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1. a Warum Geschichte, warum kulturgeschichtlicHaukerungen der Anfange von Phi-
losophie?

Bildungs- und Erziehungsphilosophst im deutschen Sprachraum seit dem letzten Drit-
tel des 20. Jahrhunderts als ein eigener BereishFdagens innerhalb der pé&dagogischen
Aufgaben und der erziehungswissenschaftlichen Barggen herausgestellt worden. Die da-
hin gehorenden professionellen Diskurse sind udiesem Titel in unserer wissenschattli-
chen Fachgesellschaft als eines der formell urttesdenen Fachgebiete institutionalisiert und
organisiert worden. Der Gebrauch des WoRbkBosophieim Namen der modernen Differen-
zierung wissenschaftsférmiger Diskurse kann seltsamuten. Wahren@&hilosophienach
dem Ublichen Sprachgebrauch als ein alles ein&dnides, inhaltlich uneingeschranktes
Nachdenken und Interesse an Wissen gilt, beneaninsheuerdings entstandenen professio-
nellen Sprachgebrauch eine unter vielen anderesewsshaftlichen Spezialisierungen. Den
ursprunglichen Sinn restaurieren zu wollen, wadegh eine Verkennung der Eigenmachtig-
keit zivilisatorischer und soziokultureller Vorga@gnd der mit ihnen einher gehenden Ver-
anderungen von Sprachspielen.

Etwas anderes ist es, geschichtlich vorgebrachterNégsanspriiche mitsamt deren per-
spektivischen kulturellen Formungen zu ermitteld um den Gegenwartsdiskurs einzubrin-
gen. Darum geht es im Folgenden. Es getiit darum, aus den Anfangen der Bildungs- und
Erziehungsphilosophie deren heute noch berechiigésen und Theoreme herauszuklauben
und sie dem bildungsphilosophischen Gegenwartsdisknzudienen, soweit sie in ihm ver-
gessen worden sind. Stattdessen geht es darunmegengartigen Diskurs tber bildungsphi-
losophische Wahrheitsfragen Argumente, SichtweisghFragerichtungen prasent zu halten,
die zu der inhaltlichen Gliederung seiner geschathttatsachlichen Problemstellungen
schlechterdings gehoren, sei der gesamte geslitiiehProblemzusammenhang auch viel-
fach gebrochen, in sich diskontinuierlich, wideiggiich und nicht selten kaum noch im
Einzelnen exakt zu ermitteln. Geldste oder fur mmseegenwart irrelevant gewordene bil-
dungs- und erziehungsphilosophische Fragen braudaemm nicht bestritten zu werden.
Nicht alles, was gedacht worden ist, muss standegden Archiven abrufbar sein. Der Ehr-
geiz einer enzyklopadischen Auflistung aller histcin-philosophischen Differenzierungen
wirde uns um die Méglichkeit bringen, Fragen nacahWMeit und Berechtigung tUberhaupt
noch zu stellen und den Mut zu einem Urteil Gibesene padagogischen Gegenwartsaufgaben
aufzubringen. Andererseits ist die Unwissenheitr ilmn geschichtlichen Reichtum padago-
gischer Argumente und der von ihnen gedeutetengefehkten Praktiken schadlich. Ein de-
klarierter Verzicht auf diachronische Forschungeie, er heute von einigen Wissenschaftlern
tatsachlich nahe gelegt wird, zugunsten einegisblar allein ausschlaggebenden synchroni-
schen Empirie setzt sich dem Einwand aus, in kisiné/eise begriinden zu kénnen, wie in
unserer Gegenwart padagogisch zu denken und zwelnawdre (vgl. Ballauff, 1970, S. 36-
42). Wer im Dienste und Auftrag der aktuellen Bitdspolitik forscht, kann auf diese Frage
ja auch leicht verzichten. Damit wird allerdingschuauf ein diskursiv begriindetes und der
kontroversen Diskussion ausgesetztes Urteil daniichtetwas an der Zeit istStatt des-
sen modelt man die padagogische Wirklichkeit mdeaswo hergeholten Kriterien und Ab-
sichten und gibt dann als Konsequenz erziehungswsshaftlicher Wirklichkeitserfor-
schung aus, was an der Modelung noch zu optimigésa.
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Kulturgeschichtliches und genealogisches Wissenetievor allem dem Verstehen der
Perspektiven, aus denen Wahrheitsfragen angegamgegten. Fur alles, was geschichtlich
aufkam, durfte irgendein relevanter kulturgesctiicher beziehungsweise genealogischer
Kontext, ein konstellativ mitlaufendes Sinngeflenhthzuweisen sein. Wenn es um ein még-
lichst sachgerechtes Verstehen geht, wére es ubicaulp, dies beiseitezulassen, wie es in
einem gewissen Genre historischer DarstellungenPidosophie und der Padagogik ge-
schieht und unter Voraussetzungen fortgeschritt&pezialisierung auch zweckmaRig ist. In
philosophischen Fachdiskursen wird die kulturgedutiche und genealogische Einbettung
von Thesen zu Wahrheitsfragen infolgedessen naltgrs marginalisiert oder ganzlich aul3er
Acht gelassen. Es klingt zunachst auch einleuchzenftagen, ob es beispielsweise irgend
eine argumentative Bedeutung fur den angemessenmgyatyy mit dem Sterben muissen hat,
wenn Sokrates, nachdem er bereits den Giftbecharmy@en und zu erstarren begonnen hat,
seinen Freund Kriton bittet, dem Asklepios einemiiau opfern (PlatorRhaidon118 a). Ist
das nicht irrelevant fur die Erwagung der Haltbarkeer Unhaltbarkeit der Grinde, die im
Zuge des von Platon erdichteten Gesprachs in ddeskelle fir und gegen den richtigen
Umgang mit Sterben und Tod bereits vorgetragen &ondaren? Oder erlautert diese an-
scheinende Nebensachlichkeit vielleicht doch aucdlene Zug des sokratisch-platonischen
Philosophierens? Konnte sie etwa erganzend exanigldn, dass eine radikale Skepsis, wie
sie von Sokrates in Beziehung auf die Mdglichkes tlVissens vermutlich gelebt wurde (vgl.
Fischer 1997b und 2004), offenbar vertraglich wardar Teilnahme an den tblichen Brau-
chen der Gotterverehrung. Das nachdriickliche Behaaufallgemeinenverniinftigen Be-
grindungen musste demnach keineswegs die Verwedes & otterglaubens zur Konsequenz
haben. Oder handelt es sich um einen Bruch irLdleenshaltung, der die Glaubwirdigkeit
der Skepsis in Frage stellt? Die Einlassung UbgrAdklepios geschuldete Opfer weist jeden-
falls hin auf die Eingebundenheit der sokratischNéahrheitsfrage in einen konkreten ge-
schichtlichen Argumentationsraum. Das wirft die Btematik auf, ob etwa auch die sokrati-
sche Frage nactlem wahrenallgemeinenBegriff von Gerechtigkeit, Tapferkeit, Schon-
heit..., die aus jedem geschichtlich konkreten Argotagonsraum ausbricht, einen spezi-
fisch historischen Index hat. War, mit anderen Woridie Frage nach dem Begriff, die be-
reits Aristoteles als den besonderen Zugewinn bbret hatte, den die Philosophie Sokrates
verdankt, — war die Wahrheitsproblematik in der dag, nachkdemschlechterdings begriff-
lich Allgemeinen zu fragen, wirklich eirtentdeckun@ Oder war sie vielleicht ohne alle wei-
ter reichende Verbindlichkeit nur eiggfindungdes Sokrates?

Der Raum der geschichtlichen Sinngebungen, als&kdam der Kultur, in den auch das
Philosophieren eingelassen ist, ist weiter alssgezifisch philosophischen Argumente, die in
ihm vorkommen. Fir das Verstandnis dieser Argumesttéie Wahrnehmung des kulturellen
Sinnraums darum nicht unerheblich. Sie befreit den Tauschung eines reinen, von allen
historisch-empirischen Bindungen losgeltsten Deskeimd derartige TAuschungen kommen
bei der Akzentuierung von Wahrheitsfragen immerdardeicht auf. Die Einbeziehung kultu-
rell formender Sinnperspektiven und von Spektren tdstorisch tatsachlich nachweislich
Aufmerksamkeit, aber auch von Aufmerksamkeitsblgiin kann insbesondere die be-
schrankenden und zugleich ordnenden Méachte zumckens bringen, unter deren Einfluss
auch ein radikal abstraktes Denken vollzogen wallls es auftritt. Auch mathematische Fra-
gestellungen, Denkfiguren und Erkenntnisse sinddieser kulturellen Relationalitat — nicht:
.Relativitat® — nicht ausgenommen, wie wissensagdschichtliche Untersuchungen nach-
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gewiesen haben (dazu generell Serres 1994). Demaitige Kraft und auch die immer wie-

der aufscheinende Ohnmacht des geschichtlichend@phierens kbnnen wohl nur aus einem
Verstehen und Begreifen des zugehdrigen und stets @inschrankenden Sinn- und Macht-
raums hinreichend gewdrdigt werden. Der Raum kellierr Sinngebungen ist zugleich der

soziokulturelle Raum unaufhérlicher Machtkdmpfe hAltende Machtbalancen scheinen his-
torisch tatsachlich eher selten und nur vorubengghster wechselnden institutionalisierten
Herrschaftsbedingungen in ihrerseits fur eine ieggrte und sanktionierte Machtaustbung
separierten Teilraumen vorzukommen (vgl. Elias 1970

Was in diesem Beitrag, insbesondere unter demewiefbschnitt, zusammengedrangt
ausgefuhrt werden kann, ist keine vollstandig dgetbihrte Genealogie, die die ganze Dichte
der Wechselbeziehungen zwischen Wabhrheitsfragenhred soziokulturellen Veranlassun-
gen aufnimmt, wie sie von einer inzwischen Jahrleatedwahrenden Altertumsforschung
ermittelt worden ist. Hier sind nur Hinweise aué @gilementaren Themen maoglich, die in ei-
ner ausfuhrlichen Genealogie mit den altgriechischafangen von Philosophie als Bil-
dungs- und Erziehungsphilosophie zusammenzufuhésarnw

1. b UbevVerschmelzungndVerkniipfungn kulturellen Praktiken und ihrer Darstellung

Die genealogischen Ricksichten auf kulturell veissidéne Lagen und Perspektiven, aus
denen heraus philosophische Fragen gestellt wusiieth,eines. Der Diskurs tber das Wahre
und das Falsche von Thematisierungen philosophigatagen ist ein anderes. Die Beziehung
des genealogischen Verstehens zum Diskurs lUberhaftfragen iskeineVerschmelzung,
sondern ein&/erknipfungVerstehen und Zustimmung oder Ablehnung bleiberwissen-
schaftlichen Urteil strikte voneinander geschieden

Diese beiden grundsatzlichen vernunftpraktischemtieen humanen Zusammenle-
bens, die auch fur die Ausrichtung der Padagogik irer politischen Strukturierung mali3-
geblich geworden sind, verdienen vorab eine gewaligirterung. Kulturgeschichtliche Vor-
gange konnen bei aller Vielfalt ihrer Richtungenaurdem Gesichtspunkt dgerschmelzung
von kleineren Sinneinheiten zu gréf3eren Sinngebiloeziehungsweise als Zerfall von Bin-
dung und Zusammenhang kategorisiert werden. Alterrazu kann der Zusammenhang
kulturgeschichtlicher Phdnomene und ihrer VeranugraisVerknipfungverschiedenartiger
Sinneinheiten nach mannigfaltigen Modi von Verkniiggf sowie als Auflésung und Neubil-
dung von VerknUpfungen gedeutet werden. Der Gespainkt der Verknipfung wird hier als
der genauer zutreffende geltend gemacht und gegenGdundsatz der Verschmelzung als
Deutungsprinzip und als angebliche Realitatsstrukbn Kulturen gestellt.

In einerVerknupfungoestehen di&lieder einer Korrelation in einer gewissen Unabhan
gigkeit voneinander. Das lieRe sich unter andererheameneutischen Forschungen zeigen,
auch an solchen aus der Erziehungswissenschaftstfdag historisch-hermeneutische For-
schungen folgen sie Kriterien interner methodolclyes Richtigkeit. Sie urteilen nicht dari-
ber, was unter dem Nam@&idung und Erziehungnit welchen Wahrheitsbeweisen oder we-
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nigstens mit bedenkenswerten Begrindungen und &giglangen in einer gegebenen pada-
gogischen Problemlage fiir richtig zu halten unduzuwahr und berechtigt iét.

Verschmelzungilgt die Unterschiede zwischen den Gliedern voectselbeziehungen
irgendwelcher Art. Verschmelzungskonzepte habekuiturellen, sozialen, politischen und
padagogischen Stromungen der Geschichte haufiRidilgung gewiesen. Als methodologi-
sches Erkenntnisinstrument ist der Gedanke derc¥ierslzung einflussreich, aber m. E. irri-
ger Weise geltend gemacht worden durch Hans-Geadp@er, der behauptet hat, im her-
meneutischen\erstehehfinde eine Verschmelzung der Horizofitstatt (1975, 3595.Ver-
schmelzungskonzepte waren und sind aufdringlicksgméin den pluralitatsfeindlichen Pro-
grammen von sozialer Einheitlichkeit und Ganzhshtlieit der Neuzeit, der Moderne und der
Gegenwart, beispielsweise in Nationalismen ungjifiden Fundamentalismen. Ihre Logik ist
in allen begrifflichen ,Ismen* wirksam. Der Kulmitianspunkt von gedanklichen Ver-
schmelzungsfiguren wurde bereits in der frihen Mguerreicht mit der philosophisch-
theologischen Vorstellung vom Zusammenfall alleg&wesétze in Gott als dem hochsten Ziel
alles menschlichen Erkenntnisstrebens. Nikolaus Koes (1401-1464) hat dieses Modell
scharfsinnig entwickelt. Seine Einsicht in die ileietuelle Unerreichbarkeit eines solchen
Zusammenfalls fir den geschaffenen Menschen isindess bemerkenswert, weil sie ihm
Uberraschenderweise vertraglich erschien mit goharalistischen religions-politischen Pro-
grammatik, die dem Verschmelzungsprinzip widertdtei

Die Genealogie der kulturellen Verschmelzungstereenbeginnt in der griechischen
Antike (vgl. Ballauff, 1969, S. 507 ff.). Jedochrtszhen Konzepte der Verschmelzung in den
anfanglichen Ausrichtungen des Erziehungs- unduBidgdenkens im frihgriechischen Sied-
lungs- und Sprachraum nicht vor. Dominant sind deit Uberlieferung der Epen Homers
vielmehr Konzepte der Verknipfung. Das Verknupfymgeip in der altgriechischen Kultur
ist besonders deutlich greifbar mgonalenWettstreit um das beste Konnen. Das Prinzip der
Agonalitat war in zahlreichen kulturellen Praktikeas gemeinsam geteilten soziokulturellen
Raums wirksam, nicht nur im Sport, sondern auchtetghnischen und kinstlerischen Tatig-
keit. Der agonale Modus der Verknipfung kann Wigdrshe und sogar Widerstreit ein-
schlie3en. Er konnte an die Grenzen der Selbsttgumg rihren. In einer von ,Anthropo-
morphismen nach Mdglichkeit gereinigten* Theorie Natur (R6d, 1976, S. 181) nahm das
Verknupfungsprinzip sogar die Tendenz zu einer &vklirung an. Ihre prominente Gestalt
ist die Lehre von den Atomen als den ElementerAddisaus von allem, was ist. Diese Lehre
ist am bekanntesten vertreten worden durch DemuéritAbdera (ca. 460—ca. 370), jedoch
nur fragmentarisch erhalten. Der Kern der Atomlescheint die Vorstellung gewesen zu
sein, dass alle Materie aus verschiedenartigenchihsiren und unteilbaren [unteilbar ~
atomos lateinisch ~individuunj) Elementen besteht, die — ohne dass aus ihnerkligtie
Einheit" wirde, wie wenn ,zwei oder mehr Dinge jémein einziges wirden“ — in einer end-
losen Bewegung der Verflechtung und Entflechtung kiesgesamt der Weltgegenstande in
standig neuen Figurationen entstehen, erscheingnvieder vergehen lassen (vgl. Demokrit
nach Capelle 1958, S. 397).

2 Fiir eine iberzeugende Begriindung dieser Unterhatigis. Seebohm 1972.
% Eine Widerlegung dieser These, die m.E. auf dirngen Analyse hermeneutiscnen Verstehens bekartn
hier nicht erfolgen, vgl. jedoch grundséatzlich Saem, 1972.
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Padagogische Theorien und Praktiken der spatenditeuzd der Moderne folgten —
mehr oder weniger heftig umstritten — vor allemSiwg der kirchlichen und staatlichen Insti-
tutionalisierung von Erziehung und Unterricht Ubegend dem Verschmelzungsprinzip. Die
padagogischen Praktiken der altgriechischen We#tela demgegeniiber ein Uberwiegen des
Verknupfungs- und Differenzkonzepts erkennen. Esnsbesondere wirksam im agonalen
Streben, Uberall der Beste zu werden. Aber auch das methodische Prinzip des Lesen-
und Schreibenlernens im Ausgang von den ElemergerBdchstaben, gewissermal3en eine
didaktische Atomistik, ist vom VerknUpfungsprinzpleitet.

Die Verknipfungen von Wahrheitsfragen mit ihren @gagischen Veranlassungen hal-
ten unser Denken davon ab, in Sphéaren eines adgebinen Geistes zu entschweben, eines
Geistes, der sich Uber jeden Widerstand erhebersogar auf Atmung verzichten zu kénnen
meint. Aus bildungsphilosophischer Sicht sind d&scitbewegungen. Die padagogische
Theorie wird sie wahrnehmen, kann aber nicht aenhtieilnehmen. Andernfalls misste sie
auf ihren Gegenstand verzichten. Das Thema dergegdaist weder eine physische noch
eine metaphysische Wirklichkeit, sondern eine Ab&ggaJm ihren Weg innezuhalten, braucht
Bildungsphilosophie auch die Wahrnehmung von abgexgRichtungen und Konzepten. Sie
kann darum manchmal nicht umhin, sich sogar gegavisge Formen von Philosophie zu
stellen, welche die Herkunft des Philosophiererssdam Bildungsgedanken und aus der Pa-
dagogik vergessen haben. In unserer Umgangsspuachsogar noch in akademischen Ge-
sprachen wird vieleghilosophisclgenannt. Haufig ist beim alltaglichen Sprachgebtakei-
nerlei Spur mehr von dem zu erkennen, was ein gtylbisches Fragen an seinen geschichtli-
chen Anfangen hervorgetrieben hatte. Anfanglichdeutie Bedeutung philosophischen Ver-
nunftgebrauchs bereits durch das griechische Witenkundig: Philosophiebenannte die
nach Erfullung strebende freundschaftliche LiebeBddung, Erkenntnis und Wissen. Sie
ging einher mit der Uberzeugung, dass Menschemliagé Weise die beste der ihnen mogli-
chen Tuchtigkeiten — es ist nicht reineTuchtigkeit mdglich und nicht nweine Lebensform
berechtigt — erreichen kdnnen. Zu philosophiereselnitete zum Beispiel nicht, Gber ein Sein
oder gar tber das Seyn in Ubermenschlichen Sphéweend zu fabulieren.

Mit der Unterscheidung von Verschmelzung und Vegaiig als Grundsatzen der Deu-
tung und der Analyse kulturgeschichtlicher Zusammi@ge gehen ,erkenntnispolitische®
Optionen einher. Als Analyse- und Darstellungsgeatd gehort der Gesichtspunkt der Ver-
knupfung zum Leitkonzept der Aufklarung. Er schlielen Gedanken eines ,Primats der
praktischen Vernunft* (Kant) oder — noch weitergathe- eines Verzichts auf die historisch
spate Absonderung einer angeblich rein ,theoredisthVernunft von einer ,praktischen”
Vernunft ein. Die Vergeblichkeit, ,erkenntnispadithe Relationierungen von Bildung und
Kritik“ vermeiden zu wollen, ist in jingster Zeitbérzeugend dargelegt worden (Kubac
2013). Zu den Anfangen von Bildungshilosophie im ddechischen Antike gehort deren
Einbindung in politische Zusammenhange ohnehirSaehe nach.

2. Paideia(Bildung und Erziehung) undhilosophie- zum Wortgebrauch

Der Fragebereich, der im Deutschen seit dem 20hdatert als Bildungs- und Erzie-
hungsphilosophie bezeichnet wird, gewinnt seinéndsiien begriffssprachlich umrissenen
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Konturen im 5. und 4. vorchristlichen Jahrhunderter griechischen Sprachwelt, insbeson-
dere im Diskursraum Athens. Hier kommen gegen Esele 5. Jahrhunderts zunachst die
griechischen Entsprechungen fir das Vphilosophierenund das Adjektivphilosophisch
auf, in den achtziger Jahren des 4. Jahrhundeds i das Substanti?hilosophie(vgl.
Kranz 1989, Sp. 573). Sie bedeuten so viel Begehren nach Weishatertatige Liebe zu
Wissen und Weisheiztusammengesetzt aus den Wortelnrein (lieben, begehren, gern ha-
ben, Freund sein) unebphds(geschickt, kundig, gelehrt, klug, weise). Der augliche Ge-
brauch vonphilosophierenwar weitlaufig: ,Diejenigen, die als Lehrende, Lende oder
Uberhaupt Interessierte sich mit intellektuellemd®in beschéftigten, ,philosophierten’, das
hiel3 ,bildeten* sich” (ebd., Sp. 574). Der Wortgalch war eingeschrankt auf das Wissens-
streben von Erwachsenen und Jugendlichen. Elenesntaachahmendes Lernen im Kindes-
alter wurde sicherlich vorausgesetzt. Ausdriicklietbindet erst Platon (427-347) die Erzie-
hung und das Lernen im Kindesalter mit dem Erkesstreben und der Bildung in spéteren
Altersphasen. Auf Platon geht auch ein scharf wanier, betont bildungstheoretischer und
terminologischer Begriffsgebrauch vehilosophiezuriick, ohne den weiten lebensweltlichen
Wortgebrauch zu verdrangen. Die Klammer zwischen gdativ vagen lebensweltlichen und
einem terminologisch prazisierten Verstandnis vhitoBophieren dirfte darin bestehen, dass
in beiden Verwendungen, wie im ahnlich weit gespamrGebrauch des deutschen Wortes
Bildung, ein Streben nach Verbesserung oder VervollkommmasgMenschen eingeschlos-
sen ist.

Die geschichtlichen Anfange der Bildungs- und Hwamgsphilosophie und diejenigen
von Philosophie tberhaupt sind demnadtht, wie es haufig nahegelegt wird, vor allem bei
den sogenannten vorsokratischen Philosophen zwesu€hese sind zwar Protagonisten und
Zeugen eines tief greifenden Umbruchs zugunsteonatnachvollziehbarer Weltdeutungen
in der frihgriechischen Kultur seit dem sechstemhlandert. Aber ihr Interesse ,zielte in
erster Linie auf eine Erklarung der auf3eren Wetganzer; nur beildufig betrachtete man
dabei den Menschen® (Kirk, Raven, Schofield, 1994492). Entsprechend bezeichneten sie
ihre Untersuchungen eher neutral historie (Forschungen, Berichtelperen nachtragliche
Subsumierung unter die Philosophie geht vermutiigchAristoteles zurtick und setzt bereits
ein Konzept voraus, in welchem Philosophie zu efaehlichen Disziplin geronnen ist (vgl.
Kranz 1989, Sp. 573). In der Geschichte des Wortgeihs war diese Erweiterung erfolg-
reich. Der Sache nach verbindet sich mit ihr einebRmatik; denn es sind trotz dieser
sprachlichen Identifikation verschiedenartige Acistuingen des Fragens, die unter derselben
Bezeichnung gefuhrt werden. Das Wort legt einerékeften Gegenstandsbereich nahe, ob-
wohl eine gedanklich zwingende Verbindung zwiscldem beiden Fragerichtungen nicht
besteht. Die begriffliche und auch praktisch folgéche Differenz lauft auf die Alternative
hinaus, das Wissensstreben entweder von vornheneirdurchgangig mit dem Streben nach
menschlicher Vervollkommnung zu verbinden und iesofin einem weiten Sinne als zu-
gleich padagogischbedeutsam aufzufassen oder aber Menschen nuimals enter anderen
zu erforschenden und zu erklarenden Sachverhalemtehen. Noch in der Gegenwart dirf-
ten gewisse Reibungen und Missverstandnisse zwisdbe Padagogik beziehungsweise der
Erziehungswissenschaft, den Didaktiken, den Fad®emschaften und der professionellen
Philosophie auf diese begriffsgeschichtlich bedngimbivalenz im Wortgebrauch vadehi-
losophiezuriickweisen.
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3. Aspekte der vorsokratischen Vernunftkritik

Trotz der Vorbehalte, die vorsokratischen Denkeg@samt einem bildenden Philoso-
phieren zuzuordnen, sind einige ihrer nur fragméstha erhaltenen AuBerungen hochst be-
merkenswert, schon um Dimensionen im kulturellenrRderauszuheben, aus dem die Bil-
dungsphilosophie hervorgeht. So ist eine schneeldfritik an den Dichtern und den von
ihnen verbreiteten Gottervorstellungen durch Xemmgs von Kolophon (ca. 570 bis ca. 475)
Uberliefert: ,Homer und Hesiod haben den Géttetasakugeschrieben, was bei den Men-
schen schéndlich ist und getadelt wird: zu steldenEhe zu brechen und sich gegenseitig zu
betriigen® (Kirk, Raven, Schofield, 1994, S. 184adfment 166). Was von der Dichtung na-
hegelegt wird, ist damit als irrefihrend gebrandthaXenophanes setzt die Wahrheit der
Gottervorstellungen Uberhaupt dem Zweifel aus, wamieststellt, dass die ,Athiopier sagen,
ihre Gotter seien stumpfnasig und schwarz®, wahrginel Thraker behaupten, die ihren héat-
ten hellblaue Augen und rote Haare“. Rinder, Pfetdeven wirden Gotterbilder und Statuen
nach dem Vorbild ihres eigenen Aussehens erschaffenn sie wie Menschen Hande hatten
(ebd., Fragmente 168 u. 169). Seine Relativierwgrgnoenschlichen Vorstellungen stol3t zu
einer generellen Skepsis vor, insofern es ihm #@grhfraglich erscheint, ob Menschen zu
einemWissengelangen kdnnen (vgl. ebd., S. 195, Fragment 186).

Von einer belehrenden, erziehenden und bildendesicAbzeugt eine Reihe von Frag-
menten des Heraklit von Ephesos, dessen Haupteadsa#it um 500 angesetzt wird. Er
schrieb unter anderem, ,die Menschen® erwiesengggenuber seiner ,zutreffenden Darstel-
lung” der Verhaltnisse immer als ,verstandnislasy,dass sie, ,was sie im Wachen tun, eben-
so [...] vergessen [wie das], was sie im Schlaf tuierdies lebten die meisten Leute, ,0b-
wohl die Darstellung gemeinschatftlich ist®, so ,alb sie eine private Einsicht besalien®
(Kirk, Raven, Schofield, 1994, S. 204f., Fragmehtend 2)* Auch ein Lehrgedicht des Par-
menides von Elea im heutigen Unteritalien (geb. 548 v. C.), welches in poetischer Um-
kleidung einscharft, sich von den ublichen menstigin Meinungen abzuwenden, um zur
Wahrheit des Seins hinaufgefahren zu werden, kannmAdbahnung eines bildungsphiloso-
phischen Denkens zugerechnet werden (vgl. Ballag62, S. 54 ff.), insofern es an strenges
schlussfolgerndes Denken und eine darauf gegruheeensfihrung appelliert.

Eine wegbereitende Bedeutung fur die Bildungspbippse hatte vor allem die Dichter-
kritik. Sie brach mit der Maf3geblichkeit der Lebleitder, Handlungsfiguren, Haltungen und
ethischen Normen, welche von der Dichtung entfaietragen und durch Rezitation in der
von Festen und Trinkgelagen durchzogenen Lebenskuér freigeborenen Manner in stan-
diger Erinnerung gehalten wurdeRlaton, seinerseits ein Meister literarischer, adichteri-
scher Formen, stellt die Erziehungs- und Bildungepbphie ausdricklich antithetisch gegen
die allgemein verbreitete Vorstellung, Homer sei Hezieher Griechenlands ,und bei der
Anordnung und Forderung aller menschlichen Dingessaiman ihn zur Hand nehmen, um
von ihm zu lernen und das ganze eigene Leben* ttasazurichten (PlatorPoliteia, 10.
Buch, 606 E¥.

* Zum Philosophieren Heraklits vgl. Held 1980; Pé=ir2002.

® Zu geschlechterspezifischen Lebensformen vgl. R&60, S. 104—142 und s.Exkurse 1 unf.3

® Platon wird zitiert nach der griechisch-deutsciéerkausgabe in acht Banden (Platon 1971 ff.) baw.gtie-
chisch-deutschen Parallelausgabe der samtlicheke/éarf CD-ROM (Platon o. J.).
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Gleichwohl blieb die Dichtung das dominierende Midider Einfihrung in eine Welt
gemeinsamen Sinns auch noch, nachdem im friheahBauhdert die ,Kennzeichen archai-
scher Adelsethik [...] von breiten Bevdlkerungssctech tbernommen® wurden (Backe-
Dahmen, Kastner, Schwarzmaier 2010, S. 61), untwiich weit tber diesen Zeitraum hin-
aus. Bildliche Darstellungen stutzten die Sprachgesthaft. Im frihen 5.Jahrhundert waren
Darstellungen von Unterrichtsszenen auf den sogegeargriechischen Vasen geradezu ein
.Modethema der Zeit* (Backe-Dahmen, 2008, S. 61).

4. Athener Stadtkultur im 5. vorchristlichen Jamtiert und dig=rage nach dem Ver-
bleib des Menschen

4.a Vorbemerkungen

Seit dem frihen 4. Jahrhundert begann Platon déysBphie die scharfen Konturen ei-
nes neuartigen eigenen Bereichs spezialisiertegeReaund Denkens zu geben und sie zu
dem Fach fur die disziplinierte Erforschung und rEefung derallgemeinenVoraussetzun-
gen, der ,Ideen’, auszuformen, die allen anderaktiken und Wissensanspriichen zugrunde
liegen. Zu dieser Zeit lag die hdchste Blute demeer Stadtkultur bereits um mehr als die
Spanne einer Generation zuriick. Platon selber katteNiedergang der Macht Athens als
junger Mann erfahren. Als Jugendlicher war er imdanmg mit Sokrates und, nach Indizien
zu urteilen, offenbar auch mit den letzten der groloch lebenden Dichter ddassischge-
nannten Hochbllte literarischer Fruchtbarkeit dégri@chischen Sprache noch intensiv in
Bertihrung gekommen. Den Reichtum und die enormgigoble Macht Athens unter den
griechischen Stadtstaaten des Kernlandes sowientiernten Siedlungsgebiete, insbesondere
in Sizilien und im sudlichen Teil des italienisch8tiefels, konnte er unter anderem im Spie-
gel der einzigartigen Bauwerke erfahren, mit desienStadt geschmuickt war. Die politische
Macht Athens als informelles Zentrum der griechestiWelt war im letzten Drittel des 5.
Jahrhunderts jedoch verloren gegangen. Athen fitte zermirbenden Peloponnesischen
Krieg (431-404) gegen Sparta und damit auch seieegeschrankte Autonomie verloren.

Wenn im Folgenden trotzdem nicht die gleichzeikg#urelle Lage wahrend der Entste-
hungsphase des platonischen Werks im 4. Jahrhuhdeahgezogen wird, sondern die der
Eltern- und Grol3elterngeneration Platons, so gebtlias in der jetzt nicht zu begriindenden
Annahme, dass es anfanglich vor allem die HochlAiibens in der klassischen Epoche war,
die auch fir die Konzeption voRhilosophiemitsamt der politischen und péadagogischen
Wahrheitsanspriche, die in dieser entfaltet wurdés,geschichtlicher Vergleichszeitraum
maf3geblich war. Damit geht nicht die Unterstellenther, dass diese Zeit fur Platon ein nos-
talgischer oder traditionalistischer Ruhepol gewesére. Er geht mit ihr durchaus problema-
tisierend und sogar hart kritisierend um. Aber \ierke der klassischen Epoche und deren
Schopfer gaben Platons Denken wie auch schon inmseaden und bereits verklarenden
Ansehen seiner Zeitgenossen, das beste BeispibktedcAnspriiche vor. Darin konnte ein
um die Erneuerung der Polis besorgter Denker, &R es mit seinem gesamten Werk be-
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zeugt, eine Vorgabe sehen, die der Orientierungteliend der Prifung seiner eigenen Versu-
che das Beispiel einer Kultur hbchsten Anspruclesnig vorgab.

Die Themen, die im Folgenden herausgehoben wegteiien vielfach ineinander. Eine
geschichtliche Kultur ist nicht oder héchstens ied&uerlichen Ausnahmefall ein System
eindeutig voneinander abzuspaltender Teilfunktiomim in relativer Selbststandigkeit mitei-
nander kooperieren, aber auch gegeneinander umbeuwgzugte Stelle in der sozialen Dy-
namik der Machtverteilung opponieren. Als genereflesatz in Stellung gebracht, misste
ein derartiges systemtheoretisches Schema der #edlys mannigfaltige Zusammenspiel der
elementaren Ausdrucksformen der altgriechischenuk@ntstellen. Es sind Rucksichten auf
die Erleichterung des Zugangs und auf eine gewiisersicht tiber kulturelle Grundziige,
nicht zuletzt auf Gliederungselemente, die vonal@rtumswissenschaftlichen Forschung als
historische Sachverhalte freigelegt worden sindcheedie gewéhlte Darstellungsform nahe-
legen.

4.b Theater

Die traditionellen Formen der Dichtung waren imhiead 5. Jahrhundert um die neu auf-
gekommenen literarischen Gattungen der Tragodiekordodie erweitert worden. Deren in
der Regel nur einmalige Auffihrungen in Theatemetumender, schliel3lich bis an die zwan-
zigtausend Zuschauer fassender Groélie erreichtegedante mannliche und auch einen klei-
nen Teil der weiblichen Stadtbevdlkerung der Frieagenen (vgl. Blume 2002, Sp. 254-274,
hier Sp. 271). Die intensive Vorbereitung der Auffingen durch zahlreiche Beteiligte in den
jeweilig ausrichtenden Stadtteilen, die Spannurfgdan Sieger im Dichterwettbewerb sowie
die eventuelle Beteiligung an der kunstrichterlichgeurteilung und an der Bewertung der
literarischen Qualitat der Sticke, ihrer schauspithen Prasentation sowie die Preisvertei-
lung machten das Theater zusatzlich zu einem Zentlkes sozialen und kulturellen Lebens.
Darum ist die dramatische Theaterdichtung zu RalsheinErziehungs- und Bildungsinstru-
ment der Athener Biirgdrezeichnet worden (Nicolai 2012, S. 242-252, Biep47 ff'). Es
ware verfehlt, sie simplifizierend — im Sinne eiB&einflussung durch szenische lllusionen —
den vielen anderen unbemerkt lancierenden SoZialisanstanzen zuzuschlagen. Mitleiden-
de Erschitterung und befreiendes Lachen bei Auiffigpider Tragddien und Komédien ent-
hoben von den unmittelbaren Bedrangnissen destgalélebens. Zugleich fiihrten sie Ge-
fahrdung und Fragwurdigkeit des menschlichen LelvensAugen und Ohren und provozier-
ten das Nachdenken. Uberdies wurden die Zuschaaechmal auch direkt in den kunstleri-
schen Wettkampf hineingezogen und auf ihr Urtegemprochen, so beispielsweise in einen
Streit um angemessene sprachliche AusdrucksmustderiKomodieDie Froschedes Aris-
tophanes(ca. 445-385; glanzvoll siegreiche Auffihrung 408)ch die Padagogik wurde
Gegenstand des Theaters. Dulkendes Aristophanes, aufgefiihrt 423, thematisierten de
grundlegenden Wandel der Jugenderziehung im 5.hdaflert und karikierten Sokrates
scharf und mit Nebenwirkungen, die noch bei dedsemrteilung im Jahre 399 anhielten.
Mit Pierre Bourdieus sozialwissenschaftliche Kategerung unserer Zeit kbnnte die pada-

" Nicolai schreibt a. a. O., S. 247: Che la tragsitiauno strumento di educazione dei cittadini tiehe & quasi
un luogo comune...
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gogische, politische und bildungsdkonomische Fankter altgriechischen Theaters als an-
nahernde Gleichverteilung ,kulturellen Kapitals‘tenden Freien bezeichnet werden.

Es wird schwerlich ein blo3er Zufall sein, dasshader friiheste Nachweis des neuen zu-
sammenfassenden Begriffs fur dikgemeineund umfassende Sorge um Erziehung, Lernen
und Bildung,paideia,zuerst in einem Theaterstick nachweislich ist.dt#@rEintbung in spe-
zielle Techniken wie Lesen, Schreiben, Rechnend#&$ Eintiben in das Spielen von Musik-
instrumenten und fir den Umgang mit Sportgeratdm egabereits Fachbezeichnungen und
spezialisierte Lehrer beziehungsweise Trainer. Dawoterschieden spricht der Tragodien-
dichter Aischylos (ca. 525-455) in seinem 467 afifiggen DrameDie Sieben gegen Theben
(Aischylos 2003, Vorszene, Vers 18) anscheinencedste Mal Ubergreifend vgraideia

Trotz der spateren Zurtickweisung dichterisch veeitér pAdagogisch-theoretischer An-
spruche durch die Philosophie Platons diirfte diessseits ohne die von der Dichtung ge-
nahrte Sensibilitat fir sprachliche und gedanklislwancierungen und Differenzierungen und
ohne die geschichtliche Vorgabe sprachlicher Mustet Denkfiguren schwerlich mdglich
gewesen seif.

4 .c Musik, Tanz, bildende Kiinste

Im alltéaglichen Leben und wéhrend der zahlreichestd in der Stadt war die Kultivie-
rung von Musik von hervorragender Bedeutung. Dielimnde Kraft, die ihr zuerkannt wur-
de, geht unter anderem aus den zahlreichen Darggelh des Mythos von Orpheus hervor,
der durch den Zauber seines Gesangs und seinashesitalspiels Tiere und Pflanzen betort
und sogar die Gotter der Unterwelt erweicht, sgieleebte Gattin Eurydike vom Tode frei zu
geben, bei ihrer Fihrung in die Welt der Lebend=iogh das Gebot missachtet, sich nicht
nach ihr umzudrehen, bevor er die rettende Obemvedicht hat, und sie darum auf immer
verliert. Perikles liel3 neben dem Dionysos-Theatar Stidhang der Athener Akropolis das
wohl erste Uberdachte Musiktheater (odeion) emichtVenn Platon noch in seinem Alters-
werk Uber digGesetzdéoehauptet, eine Stadt misse untergehen, sobaltedrflege bestimm-
ter Tonarten und bestimmter musikalischer Formemaahlassige (vgl. Platon, Gesetze, 3.
Buch), so ist das zwar kein Zeugnis der sozialgektlthen Musikrealitat, wohl aber ein
Indikator fir die kaum zu Uberbietende kollektiveeitgéchatzung der Musik. In der Erzie-
hungstheorie seines Hauptwerks knupft Platon nieseUberlegungen zur Kindererziehung
ausdriicklich an die althergebrachten UblichkeitenEx schreibt der musisch-musikalischen
Ertlichtigung vom friihen Kindesalter an unersetaliElinktionen fir die Herausbildung Ver-
nunft analoger Haltungen zu, bevor und damit siohJugendalter ein selbstandiger Ver-
nunftgebrauch einstellen kann (vgl. Platon, Dea6ta Buch). Im 5. und 4. Jahrhundert wur-
de die Musiktheorie zu einer fein differenzierendéissenschaft ausgebaut, und Platon Uber-

8 Fir meine Deutung kann ich das monumentale unaisophilologisch-historisch als auch philosophisch
vieler Hinsicht bis heute beachtenswerte Werk varWr JaegeRaideia. Die Formung des griechischen Men-
schen(Jaeger, 1959) darum nicht als maf3geblich untensteveil sich Jaegers Intentionen mit der Proldéiom
eines ,dritten Humanismus* (Jaeger) verbunden hate@nunmdglich als gegeben oder in Entwickung iffegr
oder gesollt unterstellt werden kann. Zur naheregrBndung vgl. Ruhloff 2004, S. 443—-454, sowie Rfihl
2015, S. 205-215, cf. Anm. !, S. 286 f..

107



nahm sie als eine der allesamt mathematikformigeaiglinen in den Kanon derjenigen ho-
heren Lehrfacher, die im spaten Jugend- und im &msenenalter von all denen durchlaufen
werden mussen, die geeignet sind, das allein ldleléthilosophieren zu erreichen (vgl. Pla-
ton, Der Staat, 7. Buch). Musik als Musiktheorielbleines der kanonischen Lehrfacher im
mittelalterlichen und frihneuzeitlichen abendlaobden Lehrplan.

Zur altgriechischen Musik gehorte der ReigentanzciNder 70jahrige Sokrates soll da-
ran teilgenommen haben. Die gemessene und schaneirgame Bewegung wie auch die
verbindlichen, sogar mit Zahlenwerten zu beschreiba musikalischen Strukturen mégen
Grunde gewesen sein, weshalb genau bestimmten Hemand Tonarten eine geradezu
staatstragende Bedeutung zugeschrieben werdenekonmeorien tGber die Wirkungen von
Instrumenten und Tonarten fir die Ausbildung vdnseher Haltungen kamen hinzu.

Der Klang der altgriechischen Musik ist nicht Uefdrt und nicht mehr eindeutig zu re-
konstruieren. Diejenigen Rekonstruktionsversuche,ath die gregorianische Kirchenmusik
angeknupft haben, ruhen auf ziemlich fragwtrdiggpadthesen. Dieser Ansatz dirfte wenig
geeignet sein, die unerschopfliche Fulle feiner tendster harmonischer, rhythmischer und
melodischer Abwandlungen einzufangen, die fur tigriachische Musik angenommen wer-
den darf. Unterstellt werden darf das mit Berufang die Uberlieferte epische und lyrische
Literatur Altgriechenlands. Sie legt nahe anzunahnaass die altgriechische musikalische
Gestaltungskraft fahig gewesen sein musste, den bfferenzierten Skala von Erfahrungen,
Lebenshaltungen, Empfindungen und Gefiihlsnuaneascken orgiastisch tberschdumen-
der Lebenslust und abgrundtiefer Betriibnis Ausdmckeerleiheri. Statt einer kirchenmusi-
kalischen Ankntpfung kann sich eher die Vermutumigli@ngen, dass gewisse Ziuge der mo-
dernen, volkstiimlich gewordenen Musik aus den 1060d 1970er Jahren, etwa derjenigen
von Mikis Theodorakis in den Interpretationen voanld Mouskouri oder Maria Farantouri,
soweit sie noch nicht dem Konsumentengeschmacksahtjgen waren, Spuren des altgrie-
chischen Lebensgefiihls zwischen den zartesten Tdleen Liebe, verzweifelt heraus
geschrieener Trauerklage, mitreiBender Ermutigund tragischer Schicksalsergebenheit
enthalten. Einen Eindruck von der antiken Verbuh@dénliterarisch gestalteten Lebensge-
fuhls mit Musik und Tanz durfte wohl auch d&lexis Sorbason Nikos Kazantzakis bezie-
hungsweise dessen filmische Darstellung mit Anth@oinn aus dem Jahre 1964 vermitteln.

Im zweiten und im dritten Drittel des 5. Jahrhunsl@rreichten in Athen Architektur und
bildende Kiinste die Hohepunkte ihrer klassischespfigung. In der Ara des Perikles (ca.
490-429) wurde die Akropolis nach der Zerstorungchdie Perser glanzvoll neu gestaltet.
Neben anderen bunt bemalten Tempeln entstandjriaragrspriinglichen Farbigkeit weithin
leuchtend und die Aufmerksamkeit von Einheimisched Gasten auf sich ziehend, errichtet
zwischen 447 und 432 auf dem Burgberg, der PartheBereits in der Antike wurde er zum
bewunderten architektonischen Wahrzeichen Athemshlieb es auch als Ruine bis heute.
Unvergessene Kinstler, deren selten und beinalseldigfllich in Kopien erhaltene Werke
heute von den groRen Museen der Welt als einzigafichatze bewahrt werden, wirkten in
dieser Zeit.

® Zur altgriechischen Musik vgl. Wegner 1949: Geadgis 1958; Zaminer 2000.
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Zu ihnen gehdrte Phidias (ca. 500-432), dem dituhgider plastischen Ausschmickung
des Parthenon Ubertragen worden war (zu den Skefptdes Parthenon vgl. Brommer,
1979). Er schuf auch das Kultbildnis der jungfrélaéin Stadtgéttin - AthenaAthena
partheno$. Der architektonisch einmalige Tempel, an dene jédr Séaulen eine leichte, aber
geplante Abweichung von allen anderen Saulen asfywar das Haus der Athena und kein
kirchenahnlicher Versammlungsraum der Gemeindé&déterverehrer. Die Kultstatue wurde
in jedem Jahr nach einer grof3en Prozession neelé@idet, soweit ihre Bekleidung aus tex-
tilem Material bestand. Das Standbild der Géttisthed aus Gold und Elfenbein. Vom ur-
sprunglichen Aussehen dieser bereits von kunssiseflien Reisenden der Antike geriihmten,
mehrfach tberlebensgrof3en Stattermitteln nur einige spate, stark miniaturisiexi@chbil-
dungen ,einen schwachem Abglanz des Originals” fiBn@r 1959, S. 6). Von einer umlau-
fenden Saulenreihe geschuitzt, den Blicken kaumrglgh, lief um den Tempelbau unter
dem Dachansatz ein rund 160 m langer marmorneefRads, auf dem der Prozessionszug zu
Ehren der jahrlichen Neueinkleidung Athenas daaiiestar, wahrend die Metopen zwischen
den S&aulen der davor umlaufende Saulenreihe Szareder Mythologie wiedergaben. Der
Ostliche Hauptgiebel und der Westgiebel waren moilplastisch ausgearbeiteten Skulpturen
ausgestattet, deren Ruckseite niemand sehen kd@ietéstliche Hauptseite zeigte die Geburt
der Athena aus dem Kopf des Zeus, das der Schnutdégphaistos gespalten hattelf der
Westseite war der Streit zwischen Athena und Poseitih das attische Larsdenisch gestal-
tet (Naheres bei Brommer 1959). Die Giebelszeneamé&n nur noch mit archdologischem
Scharfsinn einigermal3en rekonstruiert werden. DeErsFund die Metopen sind hingegen in
groiem Umfang, wenngleich ohne die bereits in ddiké verloren gegangene bunte Farbig-
keit erhalten. Sie wurden durch Lord Elgin dem igchen Sultan abgekauft und gingen 1816
zum groRten Teil in den Besitz des Britischen Musgul.ondon tber. Der am Altertum of-
fensichtlich kaum interessierte Sultan hatte intdekischen Besatzungszeit auf der Akropolis
seinen Palast errichtet. Den Parthenon neben sditegem hatte er zum Pulvermagazin be-
stimmt. So konnte es zu einer Explosion kommen,bdieeiner vergeblichen Belagerung
durch den Treffer eines Luneburger Kanoniers agstjelvorden sein soll und die den
Schmuck der Stdseite des Tempels weitgehend zetdBiar beherzte Kauf durch Lord Elgin
bewahrte den Grof3teil der Tempelreliefs vor dernigditung durch die voranschreitende
Luftverschmutzung seit der beginnenden Industsealing im 19. Jahrhundert.

Die Saulenformen und Saulenordnungen, fir die dethBnon ein einzigartiges Vorbild
gab, sind, insbesondere von der reprasentativeadmaftlichen Architektur, auf dem gesam-
ten Globus bis in unsere Gegenwart zahllose Malerzund imitiert worden. Sie haben sogar
in die Holzbaukasten fur Kinder des 19. und 20rRaiderts hineingespielt. Der einzigartige
Tempelbau entsprang, wie aus der unten noch zreritien Rede des Perikles hervorgeht,
dem politischen Programm, die Grof3e der Polis AgHén alle Zeiten materiell greifbar zu
machen und noch nachhaltiger in das kollektive Gletiés einzuprdgen als literarische
Zeugnisse das vermoégen. Von daher und nicht aes eerselbstandigten asthetischen Per-
spektive sind auch bestimmte architektonische Newggan, etwa die Saulenordnung, zu deu-
ten. Die Raffinesse der hochklassischen Athenek@ast wurde schon von der hellenisti-
schen und der romischen Tempelarchitektur nichtrreateicht. Erst die archaologische For-
schung der letzten Jahrzehnte hat bautechniscindditein aufklaren kdnnen, mit denen die
beabsichtigten Wirkungen bei den Betrachtern zielenz versucht wurden. Das Ubergreifen-
de Leitbild fur diese Wirkungen war es, wie beraitsler archaischen und klassischen Plas-
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tik, den Eindruck des lebendigen Leibes im bleilmendteinernen Werk unsterblich zu ver-
koérpern. Am Parthenon wurde dieser Eindruck derebelgkeit unter anderem hervorgerufen
durch eine bei flichtigem Augenschein unmerkliclene Schwellung im Tempelfundament
wie auch in jeder der umlaufenden Saulen, von demefge der Konstruktion des Funda-
ments und der leichten Neigung der Saulenordnuggrgdas Dachgebalk eine jede von jeder
anderen abweicht, ein Ausdruck der Beachtung dezelien als selbstandiger und nicht ein-
geebneter Teil eines Ganzen.

Was in dieser asthetischen Realisierung vollzoged, Wann als Variante einer Grund-
frage gedeutet werden, die im griechischen Spraamraeit den vorsokratischen Denkern
lebendig war. Das war, formelhaft verkiurzt, diegadaach dem Verhaltnis von Werden und
Sein, die wiederum auszweigt in Fragen nach denhalis von Vergéanglichkeit und Un-
verganglichkeit von allem, was wir zu erkennen \@gen, einschlief3lich, aber keineswegs
ausschlief3lich uns Menschen. Parmenides hatte deagédnismus von Sein und Werden zu-
gunsten der scharfen Ermahnung gewendet, sichnaflem Sein zuzuwenden. Heraklit
scheint in seinen oft fidunkelgehaltenen Fragmenten das dialektische Verhdd@der Pole
und ein Sein des Werdens durchdacht zu haben. Sibphind Sokratik, die Ideenlehre Pla-
tons, die Opposition des Aristoteles dagegen une keinge Reihe philosophischer Schulrich-
tungen in der Antike und ihrer neuzeitlichen Resanse weisen mehr oder weniger deutliche
Spuren auf, die in dieses Wurzelgeflecht anfahglicphilosophischen Denkens zurtick lei-
ten kdnnen. Neuartige gedankliche Einsatze, Kaurektvormaliger Wahrheitsanspriiche und
damit auch Fortschritte in der Kultivierung von Enkitnisaufgaben brauchen deswegen kei-
neswegs bestritten zu werden. Ohne ein historisichBgziehung-Setzen kommt es, wie ver-
breitet, jedoch leicht zu unangemessenen Verahbsnlagen des Neuen, haufig nur scheinbar
Neuen. Das wiederum behindert Fortschritte im Danlieziehungsweise von dessen Brei-
tenwirksamkeit. Sie werden insbesondere erschwettiberlagert durch eine Zeit verschlin-
gende Informations- und Bilderflut, aber auch ie Unsichtbarkeit abgedrantt.

Das gewaltige perikleische Bauprogramm wurde usmbelerem finanziert aus den Schat-
zen, die die Bundesgenossen zu treuen Handen enAtaponiert hatten. Die Folgen dieses
Betrugs der Freunde waren eine der Ursachen, dieng&nde des 5. Jahrhunderts zum
Schwinden der Macht und zum Niedergang der Stagetvagen haben.

Unter den bildenden Kinstlern der Hochklassik segen seines bleibenden Ruhms bis
in unsere Gegenwart wenigstens genannt Polykletindger zweiten Halfte des 5. Jahrhun-
derts wirkte und der die asthetische Wahrheit depé&rtionen seiner Skulpturen von méannli-
chen Athleten oder von Géttinnen durch ein Buchdeiin TitelKanonuntermauert hatte, in
welchem es um die Darlegung der richtigen Ma3vérnlssle des menschlichen Korpers ging.
Zu den herausragenden plastischen Kunstlern geiw@iterhin Myron, der um die Mitte des
5. Jahrhunderts mit seinem strengen Stil in Athekte; und in dessen Uberlieferten Skulptu-
ren der tragische Zug aufscheint, der auf die Defie von Unsterblichkeit und Sterblichkeit
zurtick geht, die zwischen Goéttern und MenscherebhesDas Heraustreten der Kinstler aus
der Anonymitéat hatte bereits friher eingesetzt smghr Kleinkinstler wie die Tépfer und die
Vasenmaler aus dem Bann der sozialen Geringachalsglo3 arbeitende Handwerker in

10 systematisch zur relationierenden Funktion histdren Wissens Fischer 1997; als grundsétzlichesléno
der Relativitat von (&sthetischer) Wahrnehmung Textdeutung zugespitzt bei Poenitsch 2004.
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gewisser Hinsicht emanzipiert. Das ist aus dem 8abllt zu schliel3en, dass sie ihre Werke
gelegentlich signierten und dabei manchmal sogachen Topfer und Maler unterschieden.

Der Ehrgeiz der Malerei jener Zeit, am berihmtestertireten durch Polygnot, tatig in
Athen um die Jahrhundertmitte, ging aus auf dielidligt vollkommene, nicht auf eine blof3
realistische, Nachahmung natirlicher SchonheitJestty die gemalten Trauben auf den 6f-
fentlich ausgestellten Gemalden die Tauben zum &epi verlockten. Das sogenanmniame-
tische (nachahmende) Darstellungsideal der bildenden t€lis$ nicht mit einem Streben
nach einem maoglichst identischem Abklatsch odeerekopie gegenstandlicher Vorgaben
gleichzusetzen.

In Abhebung von der Malerei strebte die fortschbéwusste Bildhauerei danach, die
technisch-asthetischKunstfertigkeit durch geometrische und arithmétesdrazisierungen
wissenschatftlicleu unterfangen. Darauf zielte anscheinend ein Bwak Polyklets Schrift
Uber den Kanon. Eine Entgegensetzungkonstund Technikwar der altgriechischen Kultur
Uberhaupt nicht gelaufig. Sie ist historisch epgttsreuzeitlichen Ursprungs. In der altgriechi-
schen Sprache hatte sie keine Entsprechung. Dashgthe Wortéchnebezeichnete zu-
nachst kluge Kunstfertigkeiten aller Art. Das kamtauch (praktische) Wissenschaften wie
die neue, hippokratische Medizin der Zeit seinpfam sie sich nicht blof3 auf erinnerte Er-
fahrungen stiitzten, sondern die Grinde der vomilamgeleiteten Praktiken im Voraus ent-
wickeln konnten. In diesem Gebrauch einer von Tieegeleiteten Praxis kommt das Wort
dem modernen Verstandnis v@echniknahe. Es schloss aber auch die Handwerke und die
schonen Kinste ein, insofern sie auf die Vervollkamng von etwas zu seinem bestmaogli-
chen Gebrauch und seinem schonsten Anblick dumd eilernbare Fertigkeit, die auf ein
nicht erlernbares Talent gestiitzt ist, abzielteAuch philosophisch begriindete Erziehung
und Bildung kdnnen in dem umrissenen weiten Sirleesmetechnische Praxigerstanden
werden. In der Rede von einer padagogischen odeeltmgskKunstklingt ein solcher Ge-
brauch auch heute noch in unserer Umgangsspractnahren griechischen Anfangen war
Padagogik die gedankliche Durchdringung und bdigtié Klarung sowie die Einfihrung in
eine Lebensweise, die insgesamt dem GrundgedardseNldi3es gerecht zu werden versuch-
te (vgl. Meyer 1994). Wiederum bestétigen Platonsf@hrungen Uber Kindererziehung in
den einschlagigen Passagen seiner Staatsschisf, $ighonheit als Angemessenheit nicht
allein als ein Postulat fur die menschlichen Akéten und Werke galt. Die schone Gestal-
tung von Dingen und Einrichtungen des taglichen aéisd etwa von Wohnungsmobiliar,
wurde auch als eine begunstigende Bedingung in gimg gezogen, um Philosophinnen und
Philosophen padagogisch auf den Weg zu bringen deméuf zu halten. Von einer
kausalistischen oder mythologischen Uberanstrengéaggogischer Achtsamkeit nach dem
Muster gewisser reformpadagogischer Ideologeme@edahrhundert ist das deutlich abzu-
heben.

11 7zur Geschichte des Wortes und des Begriffsgebsauohtechnein der griechischen Antike s. die wohl er-
schopfenden Untersuchungen von Lobl 1997, 2008@8 2
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4.d Achtung und Verehrung der Gotter

Das Verhaltnis der alten Griechen zu ihren Gotterd zu gottlichen Machten unter dem
allgemeinen TiteReligionanzusprechen, ist wegen der heute Uberwiegendazidtisn von
Religiositat mit den drei monotheistischen Weltgiglhen misslich und fihrt leicht in die Irre.
Von einem Mehr oder Weniger, einem Schlechter &gsser ahnlicher Erscheinungen und
Praktiken oder von einem Fortschrittsgefélle zwescpolytheistischer und monotheistischer
Gotterverehrung auszugehen, misste einen sachgadichen Zugang vollends verstellen.
Festgehalten kann werden: Gotter, Halbgdtter, igh&lWesen, Instanzen und Zeichen waren
bis ins 4. vorchristliche Jahrhundert hinein Udenald beinahe standig in den griechischen
Lebenswelten prasent. Wohl hatten im Athener RaarardMacht und das Vertrauen auf sie
im Zuge der Aufklarung durch die vorsokratischemsEber und danach vor allem durch die
Reden und Schriften der sophistischen Wanderledpaie aus anderen, nicht zuletzt aus
O0konomischen Grinden, allm&hlich und in der klatsa Blutezeit beschleunigt abgenom-
men. Es ist vertretbar zu behaupten, dass es modériLebenswelt der Klassik, wenn auch
mit abnehmender Glaubenssicherheit, keine irgemdohgehobene raumliche und zeitliche
Zasur im Lebenszusammenhang gab, die nicht in digjaer Weise mit gottlichen Machten
konnotiert war oder werden konnte.

Keine Quelle, kein Wéldchen, kein Berg, kein irgered auffallender Ort in der Land-
schaft, die nicht von Nymphen und Satyrn umlauewesen waren. Kein Tages-, Wochen-,
Monats-, Jahreseinschnitt und keine mehr oder veenigfdringende Zasur im normalen bio-
graphischen Zyklus und in den Rhythmisierungen plagischen Zusammenlebens, keine
dicke Platane, die nicht mit dem begeisternden @virgottlicher Machte und mit Achtungs-
bezeugungen vor ihnen in Verbindung gebracht wektdemte, wenn nicht sogar, wie in der
gewaltigen alten Eiche seines Heiligtums im nordgmschischen Dodona, der Gotterprases
Zeus hochstpersonlich Wohnung genommen hatte usdiaan Festtagen anwesend war.

Asebie,Unfrommigkeit,wurde als schweres Verbrechen geahndet. Eine Aakisgen
Asebie, vermutlich in verleumderischer Absicht \alygacht, hat im Prozess gegen Sokrates
(399) unter anderen Anklagepunkten eine verhanghestRolle gespielt. Umso mehr kann es
verwundern, dass eine keineswegs durchwegs geéttediliche oder Gotter unkritisch akzep-
tierende Philosophie mit der Anerkennung der Ubfentten Goétterverehrung einhergehen
konnte. Umgekehrt wurden schulmafige Philosophendem Tragern und Tragerinnen pries-
terlicher Funktionen in der Regel akzeptiert undén offenen Gesellschaft der Athener, nicht
auch in jeder anderen Polis, ohne weiteres gedudiions neue Grindung einer institutiona-
lisierten und organisierten Lebensgemeinschaftkanschern und Philosophen in dem Wald-
chen Akademos nahe vor den Stadttoren Athens daésbkademiewar den Musen geweiht,
den Schutzgoéttinnen des kulturellen Gedachtnissdslar dazu gehérenden Kinste und Wis-
senschaften.

Achtung und Verehrung der Gétter erfolgten trotzihgrol3en Bedeutung nicht im insti-
tutionalisierten Auftrag der Stadt. Gotterkult ,wiarder Regel ein Subventionsunternehmen,
das fur Priester und Priesterinnen ,keine Gewiabevirft und also keine Priesterkaste be-
grundet®. Die Beteiligung an der Gotterverehrung dgier Polis ging Uber die Birgerrechte
hinaus. [...Sie vermochte] die nicht rechtlich Pegierten zu integrieren, aber auch eine ei-
gene Reprasentation zu schaffen und so in und gdigelanner-Polis den Frauen, den Ju-



Bildungsphilosophie. Wabrbeitsfragen und kulturgeschichtliche Erlinterungen ibrer Anfinge

Jorg Ruhloff

gendlichen, [...] den Sklaven eine eigene Identitadér Offentlichkeit zu gebert? Bereits
kleine Kinder vor dem sechsten Lebensjahr konnteaneherausgehobenen Status im Kult
eines Gottes erhalten und wurden dann ihrerse#tsrokers geehrt.

Den meisten Menschen der Moderne durfte die Vi¢lgéatilicher Wesen verschiedenen
Ranges, besonderer Zustandigkeit und voneinandgrgabnzter Wirkungskreise seltsam er-
scheinen. Der Glaube an die Mitwirkung gottlicheed®n beim Vollzug aller méglichen
Praktiken und bei der Erhaltung verganglicher Dikgante jedoch einen rational leicht zu
erklarenden und ziemlich vernunftigen Ursprung mal®is heute konnen Erfahrung und
Vernunft nahe legen, dass das Gelingen von TatdnWierken nicht selten und keinesfalls
selbstverstandlich ausschlief3lich von individuelletd kollektiven Anstrengungen, von den
jeweils intendierten Zielsetzungen und von der fugigsbereitschaft abhangt, auch dann
nicht, wenn ein Vorhaben wohliberlegt und sorgi@horbereitet war. Diese Erfahrung muss
nicht als das Walten goéttlicher Machte gedeutetieer Es ist aber nachvollziehbar, wenn sie
menschenadhnlichen Akteuren zugedacht wurde; deml@u menschlichen Praktiken kannte
man ja die Moglichkeit eines Sinn geleiteten Eiifgres in den Lauf der Dinge. Zur altgrie-
chischen Welt des Glaubens und Meinens gehort&logezeugung, dass das gliickliche Ge-
lingen mit abhangt von einem unabhéngigen dritt@ktdt, demkairdés, dem rechten Augen-
blick, der in den Lebenskdmpfen und in den kaumojéstandig zu tberblickenden, standig
wechselnden Konstellationen, in denen eine Sachepektivisch hervortritt, nur selten zu
ergreifen und noch seltener wenigstens eine Wailg festzuhalten ist (vgl. Meyer-Drawe,
2007). Eine ahnliche Funktion erfiillte die Uberzang vom Walten detyche der schicksal-
haften (gliicklichen) Fuguny,die auch als ein gottliches Wesen personifiziad mit ihnrem
Fullhorn in zahlreichen bildlichen und plastischéterken dargestellt worden ist. Die unter
den Griechen universelle agonale Kultur des Weitstum Preise, auch in allen Kinsten,
nicht nur im Sport, bot fiir derartige Erfahrungewl dir das dazu gehérende Uberdenken der
Grenzen je eigenen Kénnens und Strebens immer wieaddrickliche Gelegenheiten an.

In systematischer Absicht sei zur Differenz zwistladtgriechischer, polytheistischer
Gotterverehrung und monotheistischer Religiosi@nientiert: Wahrend ein Polytheismus
seiner Logik nach universalistischen Fundamentaissiausschliel3t, schliel3t Monotheismus
die logische Mdoglichkeit des Umschlags in dogmaiescFundamentalismus mit Universali-
tatsanspruch ein. Diese Differenz kdnnte in unséeggenwart das hochste Hindernis fur das
Gelingen der Bemuhungen um Interreligiositat beieBigung monotheistischer Religionen
am Dialog sein.

Exkurs liber die Geschlechterordnung

Die gesellschatftlich etablierte GeschlechterordndeigAntike wird heute nahezu einhel-
lig als ein Beispiel schreiender Ungerechtigkeitingunsten der Frauen beurteilt. Aufs Gan-
ze gesehen trifft diese Beurteilung auch zu. Insdikchen Athen blieben Frauen ihr Leben
lang rechtlich unmindig. Als Grundregel der Gesdmierordnung ist eine strikte Trennung

12 Auffarth 2001, Sp. 906.
13vgl. Eckholdt, 2015.
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der Spharen des privaten (idiotisclgrund an das hausliche Wirken gebundenen Daseins
einerseits und der 6ffentlichen, politischen Leberise andererseits anzusetzen. Vom o6ffent-
lichen politischen Leben waren die Frauen tenddinaiesgeschlossen. Das Grundmuster ist
fur die tonangebende soziale Schicht noch in derhmeten Ansprache des Perikles zum Ge-
denken an die Gefallenen festgehalten worden. GEgde der langen 6ffentlichen Rede lasst
Thukydides Perikles in einem kurzen Absatz, derittethar an die Mutter und Witwen der
Gefallenen gerichtet ist, sagen (Thukydides, ZB. 45, S. 250):

Soll ich auch noch [...] von der Frauentugend sprecke kann ich alles in die kurze Ermahnung
zusammenfassen: erfiillet ohne Rest die Pflichteneadre Natur euch zuweist, so wird man euch loben,
und wenn von einer Frau, sei es im Guten, sei é8dsen, unter Mannern moglichst wenig gesprochen
wird, so ist das ihr htchster Ruhm.

Fur den Ubergang des jugendlichen Madchens augaterundschaft des Hausvaters in
die Vormundschaft des Ehemanns sieht XenophomM@350) in seiner historisch Uber ei-
nen langen Zeitraum einflussreichen Hauswirtscledfte, denpikonomikésaus dem Anfang
des 4. Jahrhunderts, fur die htheren Kreise Folgerdr: Der etwa 20 Jahre altere Ehemann
wahlt ein gerade jugendlich gewordenes Madchenwelteicht 14 Jahren. So jung soll es
sein, damit er es noch nach seinen Vorstellungegeoi kann. Gleich nach der Heirat weist er
es in die Fuhrung seines Haushalts und der Dieingitsein. Xenophons Muster einer zufrie-
den stellenden Ehe hindert, wie seiner Scyitnposiorzu entnehmen ist, die freien verhei-
rateten Manner in keiner Weise, ihren hetero- uachdsexuellen Vergnigungen und ihren
erotischen Ambitionen nachzugehen (vgl. Xenopho5719nd 1992} Die heterosexuelle
Libertinage freigeborener Manner im klassischenettst von der jungeren historischen For-
schung plastisch beschrieben worden. Der leichtepraisglinstige Zugang zur Prostitution
erlaubte es auch den weniger Bemittelten, davorrdseh zu machen (vgl. Davidson 2002).

Bei der grol3en Masse der Handwerker, Arbeiterett@dachen Kaufleute und des Land-
volks durften die Praktiken der Geschlechterbezighhéuslicher ausgefallen sein. Der Brot-
erwerb, ohne teure Sklavenhaltung bei den einfadleanen, gebot Arbeitsteilung im ge-
meinsamen Haushalt. Er lie3 Frauen an den méandbafnierten Lebenspraktiken in einem
gewissen Grade teilnehmen, wenigstens aber gendeeargnis davon erlangen und auf indi-
rekte Weise mitreden.

Im Gbrigen war im Laufe des 5. und 4. Jahrhundeatgwirdig und ein Thema kontro-
verser Diskurse geworden, was ,die Natur“ den Fngzeweist”. Angefangen von démti-
gonedes Sophokles, aufgefuhrt etwa 440,

- Uber dieMedeades Euripides (um 430),

- Uber mehrere einschldagige Komddien des Aristophaedsalten sindDer
Friede (vermutlich aufgefuhrt 421) und diekklesiazuse(Die Weibervolksversamm-
lung, aufgefuhrt vermutlich 392),

- bis zu Platons These von der Wesensgleichheit dscl@echter nach dem al-
lein anzuerkennenden Kriterium der Vernunftbegabwihrend die tatsachlich prak-

1 Gr. idiétes bedeutet Privatmann.

15 |n der italienischen Renaissance hat Leon Batéi#lterti in seinen BiicherrDella Famiglia entstanden zwi-
schen 1424 und 1441, zustimmend und vermutliclligiNeuzeit auch nicht ohne Folgewirkungen auf\aas
Xenophon empfohlene EheschlieBungsmuster zurlcitigegfs. Alberti 1986, 3. Buch).
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tizierten Vorstellungen vom Wesensunterschied descBlechter genauso lacherlich

seien wie die Behauptung eines Wesensunterschidsshen ,Kahlkdpfigen® und

,Langhaarigen“ (PlatonPoliteia, 5. B., 454 C, publiziert ,etwa um 375" s. Gigon

1976, S. 22),

ist eine Spur zunehmender Beachtung und AufwertiergFrauen beziehungsweise der

Dekonstruktion angeblich geschlechtsbedingter Wagtifarenzen zu verfolgen. Vor diesem
Hintergrund drangt sich die Frage auf, warum die lgrgriindete Gleichwertigkeit der Ge-
schlechter, wie sie durch anerkannte und in anddiresicht auch einflussreiche Intellektuelle
im 5. Und 4. Jahrhundert nahegelegt worden ishekeiurchgreifenden politischen und ge-
sellschaftlichen Veranderungen nach sich gezogerEiiee m. E. plausible Vermutung dazu
ist die, dass der 6konomische Mehrwert, der aus aet@geordneten sozialen und rechtli-
chen Status der Frauen und deren kostenloser 8kbafit gezogen wurde, der ausschlagge-
bende, jedoch ideologisch umgedeutete Beweggrumdweshalb an der angeblichen Natir-
lichkeit des ungerechten sozialen Status der Fréastgehalten wurde. Weder in der Antike
noch bis zur neuzeitlichen Aufklarungsepoche deslaBrhunderts — mit der Ausnahme eini-
ger Schriftsteller der Renaissance, wie ErasmusRaiterdam und Thomas Morus — ist trotz
wechselnder ideologischer Verbramungen die Veramdeder Verhéltnisse mit gesellschaft-
licher Breitenwirksamkeit betrieben worden.

Die untergeordnete soziale Stellung des weiblidBeschlechts in der klassischen grie-
chischen und in der gesamten griechisch-romischatiké\ sollte nicht allzu grobschlachtig
als eine Art von Versklavung aufgefasst werden.séiven dem Rechtsstatus und der tatséach-
lichen gesellschaftlichen Bewegungsfreiheit von §eborenen Frauen und derjenigen von
Sklavinnen gab es eindeutige Unterschiede. Dasraome Schema der Geschlechterordnung
konnte im Ubrigen auch durchbrochen werden, wo éd@achen und Frauen ,weibliche'
Aufgaben bei der Verehrung bestimmter Gottheitehmahmen. In solchen Zusammenhéan-
gen konnte sogar weibliche Begehrlichkeit in defe®ichkeit als legitim dargestellt wer-
den, wenn beispielsweise, vermutlich bei einem Itharkeitsfest, Frauengruppen mit ver-
zuckten Gebarden die Attrappe eines riesigen Phalloch die StralRen trugen, wie durch
Vasenbilder Uberliefert ist. Trotz aller rechtlichend gesellschaftlichen Ungerechtigkeit und
Abwertung scheint wahrend der griechischen Klassileinzelt ein neues Selbstbewusstsein
und der Anspruch auf Anerkennung der Gleichrangigken Frauen auf. Dazu kann noch
einmal auf die starken Frauengestalten Algiigoneund derMedeaverwiesen werden. Die
Lacherlichkeit der etablierter Geschlechterideadgat Aristophanes in mindestens zwei sei-
ner Komaodien auf die Buhne gebracht. In seirfemeden verweigern die Frauen den Man-
nern den Vollzug der Eherechte solange, bis sigt-natirlichen Mitteln — wenigstens im
Theater endlich den Frieden herbei gezwungen h&ben.

16 Zum gesamten Themenkomplex des Frauenlebens kiadsischen Antike Pomeroy 1985.
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4 e Politisches Leben

Athen war nach dem Sieg uber die Perser im funfegmhundert zum kulturell fihrenden
und einem der reichsten und machtigsten unter deohischen Stadtstaaten aufgestietfen.
Nach dem Wiedererstarken von den Verlusten wahdardPerserkriege begann ein be-
schleunigter Aufstieg etwa um die Mitte des 5. Bahderts. ,,Athens Wachstum, die Zuwan-
derung vieler und gerade gut geschulter, beweglitfinner von auf3en, die Konzentration
des Handels — das alles verstarkte das Geféllesghwn den Stadtstaaten, J.R.] zu seinen
Gunsten.“(Meier 2012a, S. 355)

Seiner Regierungsform nach war Athen seit der deddrtmitte flr einige Jahrzehnte
eine direkte Demokratie. Eine wichtige Rahmenbeadnggfir das Verstandnis ihrer Funkti-
onsfahigkeit und der Art der Austibung der politschAufgaben ist die GréRenordnung der
Burgerschaft. Die dazu publizierten Schatzungen Katorikern schwanken ziemlich stark.
Eine GrofRenordnung von 100,000 freien Burgern @sel Zeit gehoért eher zum oberen Be-
reich. Setzt man diese an, so kann ein hoher Grad/erwandtschaftlichen Bindungen sowie
von direkter oder indirekter personlicher Bekanhiédt der an den politischen Vorgangen
Beteiligten ausgegangen werden. Die fiir einige Ambegesehene Wahl durch Losentscheid
konnte auch weniger beliebte und kaum allgemeindrgetretene Blrger in Positionen brin-
gen, in denen sie zwangslaufig wahrgenommen wenagssten. Fir die Einschatzung der
geschichtlichen Lage durfte von Gewicht sein, deissge Blrger die Tyrannenherrschaft
noch aus eigener Erfahrung kannten und alle arfgeannenmord von 514, der nicht unmit-
telbar erfolgreich war, standig erinnert wurdemmézwischen war ein bronzenes Standbild
zu Ehren der Tyrannenmdérder am Athener Marktplafgestellt worden.

Die standige Beteiligung vieler der freien méanndiclBlrger an Staatsangelegenheiten —
beinahe niemand blieb fiir langere Zeit sozusagessfeen— sowie die kurzen Rotationszyk-
len bei der Amtsausibung erzeugten einen enormdarBan Blrgern, die wenigstens eini-
germal3en brauchbar fir die stadtische Organisatisgebildet waren. Das war eine der his-
torisch-empirischen Bedingungen, die die Entsteldegyfrihesten bildungs- und erziehungs-
theoretischen Diskurses unserer Geschichte begtihstben (vgl. Fischer 1998). Die Beson-
derheiten der Athener Polis im Vergleich mit ihggrechischen Konkurrenten werden in der
folgenden Rede des Perikles (ca. 490-429) mehnfaitiStolz herausgestrichen. Die Rede
gibt das idealisierte Selbstverstandnis Athenseinkiirzen Phase seiner Demokratie wieder.
Der zeitgenossische Historiker Thukydides (ca. 4536) hat sie stilisiert. Athen erscheint
darin nicht zuletzt ausdrticklich als die Stadt Bddung. Das wurde und blieb die Stadt,
zeitweilig neben Pergamon und Alexandria, dann datdéchlich bis zum Ausgang der An-
tike. Perikles, der Uber Jahrzehnte von Jahr zu idammer wieder zum Stadtoberhaupt ge-
wéahlt worden war, hat das Konzept Athens als euscpés Zentrum von Kultur und Bildung
in den Anfangen mal3geblich mitgepragt. In jenereR&abt er (Thukydides, 2. B., Zif. 36-46,
S. 142 - 150, Zitate im Folgenden S. 142- 148):

[Dlurch welche Lebensfiihrung wir dahin gelangt sifile Machtigsten unter den Griechen zu
werden], mit Hilfe welcher Formen der politischeer@einschaft, durch welche Eigenschaften unsere
Stadt so groRR geworden ist, das will ich darlegeh [

17 zur Geschichte und Bedeutung Athens in der AnsikMeier 2012a und 2012b. Zu den politischen Verhal
nissen im 5. Jahrhundert s. Giinther 2008, KapFUhke, P. 2013.
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(37) Wir leben in einer Staatsverfassung, die nieht Gesetzen der Nachbarn nachstrebt, sondern
wir sind eher Vorbild fur andere als deren Nachahie Name ist Demokratie, weil sie nicht auf eine
Minderzahl, sondern auf der Mehrzahl der BirgeruberVor dem Gesetz sind bei personlichen
Rechtsstreitigkeiten alle Birger gleich, das Ansejggloch, das einer in irgend etwas besonders ge-
nief3t, richtet sich im Blick auf das Gemeinwesemiger nach seiner Zugehorigkeit zu einer bestimm-
ten Volksklasse, sondern nach seinen personliclegstungen wird er bevorzugt. Auch dem Armen ist,
wenn er fir den Staat etwas zu leisten vermagW\ag nicht durch die Unscheinbarkeit seines Standes
versperrt. Und wie in unserem Staatsleben die Eiteiterrscht, so halten wir uns auch in unserem Pri
vatleben fern davon, das tagliche Tun und Treibeseres Nachbarn mit Argwohn zu verfolgen. Wir
verargen es niemandem, wenn er tut, was ihm gefigitt setzen auch nicht jene krdnkende Miene auf,
die ihm zwar nichts zuleide tut, aber doch héchistevwartig ist. Aber bei dieser Weitherzigkeit im
personlichen Verkehr verbietet uns die Ehrfurchtdem Gesetz, die Gesetze zu Ubertreten. Wir gehor-
chen den jeweiligen Behdrden und den Gesetzenzwad am treuesten denjenigen, die zum Schutze
der ungerecht Behandelten gegeben sind, und jemgesahriebenen Gesetzen, deren Ubertretung die
Verachtung aller nach sich zieht.

(38) Und auch zur Erholung des Geistes von der ifHaden wir die besten Vorkehrungen getrof-
fen. Wir feiern namlich Kampfspiele und Opferfesies Uber das ganze Jahr hin verteilt sind, win-ric
ten unsere Wohnungen stattlich und schon her ubdrhansere taglich Freude daran [...]. Und weil
unsre Stadt grof3 ist, kommen die Erzeugnisse deegaWelt zu uns (...).

[Ulnsere Stadt ist jedermann offen, und es gibh&diremdenausweisungen, durch die wir jeman-
den daran hindern, sich zu unterrichten und zuwssihamag auch ein Feind Nutzen aus dem Verzicht
auf die Verheimlichung ziehen. Wir bauen nicht ister Linie auf Ristungen und listige Kiinste, son-
dern auf unseren personlichen Mut zur Tat. Und amicter Erziehung wollen die Einen [die Spartaner,
J.R.] durch harte, miihevolle Ubungen schon beikiadern mannliche Gesinnung pflanzen; wir dage-
gen leben ungebunden und gehen trotzdem mit gleicgferkeit einem ebenblirtigen Feind entgegen.
[...]

(39) [...W]enn wir lieber mit leichtem Sinn als untdilhen und Beschwerden, lieber mit angebo-
renem, als mit gesetzlich befohlenem Mannesmuem Krieg ziehn, so haben wir den Vorteil davon,
dass wir uns mit den Noten, die die Zukunft bringann, nicht schon im voraus quélen, wenn sie aber
da sind, uns nicht weniger beherzt zeigen [...]

(40) Wir lieben die Schdnheit und bleiben doch athf wir lieben die Weisheit und werden doch
nicht schlaff und weichlich. Unser Reichtum diest daschen Tat, nicht der prahlende Rede, und was
die Armut betrifft, so bringt es niemand Schandsdnes Armut zu bekennen, wohl aber, sich ihr nicht
durch Arbeit zu entwinden. Dieselben Menschensiie dem Staat widmen, gehen auch ihren persén-
lichen Geschéften nach, und auch, wer sich aufGeimerbe beschrankt, ist nicht unkundig der offent-
lichen Angelegenheiten. Wir sind die einzigen, @igen Blrger, der keinen Sinn fiir den Staat hahtni
fur ein ruhiges, sondern fir ein unnitzes Gliedsdi®n halten. Unser Volk selber trifft die Entdehe
dungen oder sucht das rechte Urteil Uber die Dimggewinnen, und wir sind der Meinung, das Worte
die Taten nicht beeintrachtigen, dal3 es vielmehiFehler ist, wenn man sich nicht durch Worte beleh
ren und unterrichten lafit, bevor man, wenn nétig,Tat schreitet, Denn auch das ist ein Vorzuguns
rer Natur, daR wir den héchsten Wagemut mit satigiier Uberlegung des zu Unternehmenden verei-
nigen, wahrend sonst Tatkraft eine Folge der Urembsit, Zaghaftigkeit eine Folge langen Erwagens
zu sein pflegt. [...]

Auch unser sittliches Verhalten steht im Gegengatzlem der meisten Anderen. Wir erwerben
uns unsere Freunde nicht durch Empfangen, sondeoh dErweisen von Wohltaten. Und gewil3 steht
der Gebende sicherer da, weil das Gefluhl der Mehpling in dem Empfanger durch fortgesetztes
Wohlwollen erhalten bleibt. Wer eine Wohltat empfgirist ein weniger treuer Freund, weil er weil3,
dall man von ihm die Erwiderung jenes Dienstes mtshfreiwillige Gabe, sondern als schuldige Ver-
pflichtung verlangt. Wir sind die einzigen, die aneh nicht so sehr in Berechnung ihres eigenen Nut-
zens als im Vertrauen auf die Friichte des Freisifunteile zu wenden.

(41) Um es kurz zu sagen: Unsere Stadt in ihrea#®eit ist eine Bildungs- und Erziehungsstat-
te fur Hellas; und es scheint mir, dal3 jeder emzéflann bei uns sich wohl in den mannigfaltigsten
Formen und mit Anmut in héchster Gewandtheit zeeimabhangigen Personlichkeit ausbildet. Und
dafd dies nicht prahlende Worte sind, die der Auligninir eingibt, sondern die Wahrheit der Tatsa-
chen, dafir ist die Macht unserer Stadt, die wirGuund dieser Gesinnungen errungen haben, der Be-
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weis. Unser Staat ist der einzige unter den hewmtiger sich als starker bewahrt denn sein Ruf, [...
nicht einmal, JR] dem Unterworfenen [ein] Grunddar Beschwerde, von Unwirdigen beherrscht zu
werden. Mit gewaltigen Zeichen und gewil3 auch nédite Zeugnis haben wir unsere Macht dargestellt
als einen Gegenstand der Bewunderung fir die Mitwad die Nachwelt, und wir benétigen dazu kei-

nen Homer als Lobredner noch sonst einen Dichtarwahl fiir den Augenblick ergotzt, aber vor der

Wabhrheit zergeht seine Ansicht der Tatsachen. Naisgre Macht erntet deshalb Bewunderung, weil
wir uns durch unsere Wagemut den Zugang zu alleerdfeund Landern erzwungen und aller Orten
ewige Denkmale im Bdsen und Guten aufgerichtet habe

[...]
(43) [...Die Gefallenen] seien euer Vorbild! BegreifdaR das Glick Freiheit, die Freiheit Mann-

haftigkeit ist, und scheut euch nicht vor den Gefatdes Krieges! Nicht die, denen es schlecht ¢rgeh
haben Grund, ihr Leben in die Schanze zu schlagieht die, denen keine Hoffnung winkt, sondern
die, denen die Zukunft im Leben einen verhangnlswoGlickswechsel bringen kann, die, wenn sie
fallen, von groter Hohe fallen [...].

Exkurs 20ber Mul3e, Arbeit, Sklaverei und d8nhuldzusammenhang des Privilegs

Ermdglichungen und Behinderungen von Philosophjesso Bildung, durch zugehdrige
Okonomische Verhaltnisse waren nicht nur gegebenw@ren bereits in den Anfangen ein
Thema des padagogischen Diskurses. Wenn heutenerkamnter Akteur der empirischen
Bildungsforschung in buhlerischem Streben nachAferkennung auch durch philosophi-
sche Padagogen damit prahlt, erst die EmpiriscloiBgsforschung unserer Tage habe diese
Problematik offen gelegt, so zeugt das von einsclmenden professionellen Ahnungslo-
sigkeit!®

In Platons DialogProtagoraswendetsich der berihmte Sophist gegen die anfangliche
These des Sokrates, Tuchtigkeit (areté) kdnne gielethrt werden. Dagegen fuhrt Protagoras
unwidersprochen die allgemein akzeptierte Selbsti&rdlichkeit an: Alle bildungswilligen
Eltern in Athen bemuhen sich sogar hauptsachlicremmehung und Belehrung zur Tuchtig-
keit und geben ihre Mittel her fir Lehrer der véaisdenen Fachgebiete. Tatséchlich seien
infolge dessen diejenigen Eltern am ehesten edmlgrdie am meisten dazu fahig sind — am
meisten dazu fahig aber sind die Reichsten — unehdgthne, die am frihesten in ihrer Ju-
gend beginnen, zu Lehrern zu gehen und sich anestpatvon ihnen trenngRlaton, Prota-
goras 326 ). Firr die Ausiibung von Unterrichts- und Traininggaben konnten bei Bedarf
auch auswartige Kréfte herangezogen werden; debme®m 6. Jahrhundert war durch die
Einfuhrung von leicht beweglichem Minzgeld einengisatzliche dkonomische Unabhan-
gigkeit von Landeigentum und Landbewirtschaftuntsemden.

Was insbesondere den Zusammenhang zwischen desdlkozomischen Bedingungen
und der aufkommenden Philosophie betrifft, so seudhier nur so wenig bemerkt: Bezogen
auf den Einzelfall ist eine luckenlose Wirkungs&etivischen dkonomischen Herkunftsbe-
dingungen und der erreichten Bildung fir die a#ighischen Verhaltnisse ebenso wenig
nachgewiesen worden wie fir diejenigen unserer @Beged. Die bedeutenden Forscher,
Denker und Schriftsteller der Archaik und der Kiessammten zwar tUberwiegend aus den
reicheren Familien. Platon kam aus einer der &tesingesehensten und machtigsten Fami-

18 50 geschehen in einem der Eréffnungvortrage detere Kongresses der Deutschen Gesellschaft fiie-Erz
hungswissenschaft in Berlin 2014.
19 Stellenangabe nach der Ausgabe bei Reclam.
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lien Athens. Der Vater des Sokrates soll hingeganHandwerker, seine Mutter eine Heb-
amme gewesen sein. Sokrates seinerseits hat efgliei jungen Jahren seinen Lebensunter-
halt als Steinmetz verdient, bevor ihn der Eros deskens packte und dazu antrieb, seine
Mitburger in Fragen zu verwickeln, die weder siebeantworten vermochten noch er selber.

Die Genese des Konzepts der paideia war angewasdviul3e,griechischscholé.Zur
Grundbedeutung von MulRe gehdrt die Freisetzungdesn Zwang, zur Lebenserhaltung ar-
beiten zu mussen. Die Vermeidung von Arbeitszwaggel unter den gegebenen zivilisatori-
schen und 6konomischen Bedingungen sowie dem Mamggkeignetem technischem Wis-
sen und Konnen bei gleichzeitigen hohen Ansprucgititick in Gestalt von Wohlleben die
Sklavereinahe. Sie gab der Sklavenhaltung eine wie sellsttratlich erscheinende Recht-
fertigung®

Thukydides‘ Beschreibung der Belagerung und Einrealter Insel Melos durch die
Athener wahrend des Peloponnesischen Krieges ine Jdi6 ist ein Beispiel fur die Begrin-
dung und Praxis der Versklavung unter GriechenRMch, Zif. 84-116). Im Stadium der
Verhandlungen zum freiwilligen Wechsel vom Bindmig Sparta zu einem mit Athen ma-

chen die weit unterlegenen Melier kampfesberetegel
Wir wissen aber auch, dal3 das Los im Kriege maatlemer zu gleichen Teilen entscheidet,
als die ungleiche Zahl auf beiden Seiten erward@. IGleich nachgeben ist gleichbedeutend mit Hoff-
nungslosigkeit, Handeln lafit Hoffnung, da’ wir bhsh bleiben.
Die Athener antworten
Hoffnung, tréstender Zuspruch in Gefahr, pflegaewenjenigen, die, mit tiberschiissigen Mit-
teln versehen, [...] nicht den Untergang zu bereit®er aber sein ganzes Dasein aufs Spiel setzt [...],
dem enthllt sie sich erst, wenn er verspielt ha} [
Darauf die Melier:

LAuch wir halten es fir schwer , das wissen wir Wa@egen eine Macht wie die eure und damit ge-
gen das Schicksal, wenn es nicht gerecht waltetjlkdéimpfen. Gleichwohl haben wir das Vertrauen zum
Schicksal, daf? es uns, weil es von gottlicher #rtriicht unterliegen laf3t, denn als Gottesfirehigechen
wir gegen das Ungerechte! Was uns an Macht abgéldt,das Bindnis mit den Lakedémoniern [Sparta-
nern] hinzutun, die uns notweniges Hilfe bringerssdn [...]. So ist denn auch unser Mut nicht ganz oh-
ne Vernunftgrinde.

Athener:

Der gottliche Beistand wird, so glauben wir, aucis nicht fehlen. Unser Urteilen und Handeln wi-
derspricht ja nicht den Glaubensvorstellungen denddhen tber die Gotter, auch nicht den Wiinschen,
die sie fur sich selbst hegen. Wir glauben, da@baiGoéttern vermutlich, ganz sicher aber bei demM
schen Uberall aus einem Zwange der Natur herauMéaktige Uber das gebietet, dessen es Herr wird.
Dieses Gesetz haben wir nicht gegeben; auch riglerste angewandt; wir wenden nur das vorgefunde-
ne an und hinterlassen es als ein kinftiges fugeweiten, wohl wissend, daf3 auch ihr und andrenwe
sie zu derselben Macht kommen sollten wie wir, wadd gleiche tun wiirden. So macht uns das Gattli-
che keine Sorge, dal3 wir seinetwegen unterliegeftenil

Die Melier lieRen sich durch Verhandlungen nichtemmer Anderung ihrer Haltung be-
wegen.

Die Athener erklarten

2 Fir eine detailierte Darstellung und Anlysee delitBchen Okonomie der griechischen Archaik unasgsik
vgl. Eich 2006; dort auch eine differenzierende einandersetzung mit Marx’ Begriff der
~Sklavenhaltrengesellschaft".
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.die Verhandlungen abschlieRend, nunmehr: ,So seidenn, nach diesen euren EntschlieBungen
zu urteilen, die einzigen Menschen, die sich aefdikunft besser verstehen als auf den Augenschein,
und was noch im Dunkel liegt, seht ihr, weil ihneignscht, bereits als Tatsachen vor Augen lieges, [

Thukydides beendet seine Schilderung dieser Krpgsde folgendermalden:

Weil ,die Belagerung mit aller Kraft ihren Fortgamghm, muf3ten sie [die Melier] sich, da auch
noch ein Verrat aus ihrer eigenen Mitte hinzukaam édthenern ergeben, die nun Uber sie Beschlul3 fas-
sen konnten. Samtlich erwachsenen Manner aus Mailén Gefangenschatft fielen, wurden getétet, die
Kinder und Frauen zu Sklaven gemacht. Das Land evuoth ihnen selber besiedelt, indem sie bald da-
rauf finfhundert Kolonisten dahin schickten.”

Zu ihrer Rechtfertigung hatten die Athener bereit8eginn der Verhandlungen die Wa-
rum-Frage der Melier zuriickgewiesen, ob es

»fur uns ebenso von Nutzen sein {mif3te], eure Bkda wie flir euch, unsere Herren zu wer-
den“[...]

hatten sie erklart:

.Weil Unterwerfung fur Euch besser sein dirftes das AuRerste zu erleiden, und weil es un-
ser Gewinn ware, euch nicht zu vernichten.”

Darauf die Melier:

.50 wirdet ihr es nicht annehmen, dass wir indéreeure Freunde anstatt eure Feinden ware,
ohne uns in ein Blndnis mit einer der beiden Pemteinzulassen.”

Darauf die Athener:

+Eure Feindschaft schadet uns nicht so sehr, weeFdeundschaft ein Zeichen unserer Schwache,
euer Hal3 aber ein Beispiel unserer Starke fur erildatergebenen ware."

Rund anderthalb Jahrhunderte nach den ersten Aarstiid Bildungsphilosophie konnte
Aristoteles den Begriindungszusammenhang zwischitisglrer Freiheit, Bildung, Mul3e,
Arbeitsnétigung und Sklavenhaltung noch aus eigégleendiger Erfahrung nachzeichnen.
Mit nichterner Brutalitat definierte er den Skladoulos) als Sache. Im Unterschied zu an-
deren gegenstandlichen Werkzeugen seien SkieandigeWerkzeuge. Im siebten Buch
seiner Schrift Gber Politik hebt Aristoteles die Réuals notwendige Bedingung von Bildung
und Theorie heraus.Im ersten Buch seinePolitik erortert er die Frage, ob Sklaverei
(douleia) furnatirlich undgerechterachtet werden kénne und ob wir davon ausgehdargir
dass es ,Sklaven von Natur® gibt. Sowohl diese t€rdng als auch seine Bejahung einer
naturlichen Disposition zum Sklaven sprechen dafiéss infolge der Aufklarung des 5.
Jahrhunderts auch die Legitimitat der Sklavereei®infrage gestellt worden war. Nach den
sparlichen erhaltenen Quellen haben einige der iStgphSklaverei als verwerflich zurick
gewiesen. Breite Resonanz hat das nicht gefunden.

In systematischer historischer Betrachtung gehigrtrdage nach der Naturlichkeit oder
der gesellschaftlichen Gesetztheit von Sklavereginem grofReren Problemkomplex, dessen
Verbindung mit der Sophistik gesichert ist. Diekemplex wird umrissen durch die Antithe-
tik zweier Begriffe, durch welche die Welt und dasnschliche Dasein in ihr grundsatzlich
verstandlich zu werden schienen. Das war die Eetgggjzung volNatur (physig, dem von
sich her Bestehenden und Unabé&nderlichen auf denebeite, undsesetz(n6mo3, dem
durch Menschen oder gottliche Wesen in Wirksam&esetzten, also dem grundsatzlich Ab-
anderlichen, dem unter Umstdnden durch Technli@mukommen ist. ,Einige Sophisten

2L vgl. Aristoteles: Politik (Aristoteles, 2012), tind 7. Buch, sowie Metaphysik (Aristoteles 1995)Biich.
Historisch und systematisch-analytisch zu diesemt&d: Welskopf, 1962; Arendt, 2002; speziell bildsphi-
losophisch: Fischer, 1987, S. 351-367; Breithaud@®5; Ruhloff, 2014.
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schrieben der Ph[ysis auch] eine eigene sittlickse&lichkeit zu (,Macht ist Recht), die
durch Sitte und Gesetz ,widernatirlich' beeintrégthiverde” (Furley, 1965, Sp. 2326-2327,
hier Sp. 2326). In Beziehung auf das menschlichgeawar grundsatzlich fraglich gewor-
den, was daran alsabanderlichund was alsveranderlich,weil nur herrschaftliclyesetztzu
beurteilen war. In Verbindung mit der aufgekommef&epsis gegen das Walten gottlicher
Machte beziehungsweise dem Zweifel an der Moglithken Gottern etwasvissenzu kon-
nen, war prinzipiell der Weg geebnet, auch an dstitution der Sklaverei zu ritteln. Das
geschah jedoch anscheinend nur in geringem Umfadghbne jeden gesellschaftlich durch-
schlagenden Erfolg.

Mit Blick auf die Geschichte der Bildungsphilosophin der Moderne kann festgestellt
werden: Ein ,Schuldzusammenhang des Privilegs® (AdpHorkheimer, 1962, S. 168 ff.,
hier: S. 179 f.) ist nicht erst der Konzeption \Bitldungim Verstandnis der deutschen Klas-
siker zuzuschreiben. Erst Recht nicht ist er mitsder Fehler und Versdumnisse von Bil-
dungspolitikern und ihrer Ratgeber durch Schuhazcgisstudien im 20. Jahrhundert ans Licht
gekommen, wie torichterweise behauptet worden &r. ,Schuldzusammenhang® ist auch
kein Spezificum der besonderennationalen Farbwesyditutschen Begriffsgebrauchs von
Bildung wie aus einer sozialhistorischen Perspektive gelegt worden ist (vgl. Bollenbeck,
1994). Er reicht zurick bis in die altgriechisch&nfange derpaideia Die Erziehung und
Bildung der Freigeborenen erhob sich von Anfangaahdem wirtschaftlichen Boden von
Sklaverei. Sie standen auch in einem systematisBegnindungszusammenhang mit dieser.
Daraus kann aber nicht abgeleitet werden, dassmf@ge heute nun endlich abgeschiittelt
werden konnten. Fur die Konzeption eines heuterapgsenen und vielleicht erstmals wirk-
lich allgemeinenBegriffs von Bildung kann auch die Ignoranz gegeme antiken Anféange
nicht hilfreich sein. Unkenntnis schitzt nicht dgvabhangig zu bleiben von dem, was ver-
kannt wird. Sachlogisch ist nicht auszuschlieR@ssdvenigstens einige inhaltliche Kennzei-
chen von paideia, deren Realisierung in der Andilkedie Institution der Sklaverei angewie-
sen war, die auch das Christentum bis in die Auiikigsepoche der Moderne aufrecht erhal-
ten hat, auch unter Bedingungen 6knomischen Ulssels weiter gefuihrt werden kénnten.
Nachdem die harte bildungsfeindliche Knochenarimeigeschichtlichen Gang der Mensch-
heitsentwicklung weitgehend ,weggearbeitet* wordgnkonnte das moglich sein, wie Hegel
und Marx zu hoffen gaben.

Die Hinweise auf die Jahrtausende wahrende unaserer Gegenwart immer noch glo-
bal verbreitete Sklaverei kdnnen diese nicht zutidah unvermeidlichen Norm stilisieren.
Sie sind jedoch geeignet, bei historischen Urteden VerhaltnismaRigkeit nicht aus dem
Blick zu verlieren. Urteile Gber die Wahrheitspramlatik und die Berechtigung von Sklaverei
sind diesem historischen Faktum nicht verpflichi@er Wahrheitsanspruch von Aussagen
Uber die Berechtigung von Sklaverei kann sich aafrtAufigkeit, also auf die nahezu allge-
genwartige empirische Realitéat von Sklavenhaltumght stutzen, wie ja generell die Beru-
fung auf die sogenannirklichkeit kein triftiges Argument in Fragen von Richtigkeitd
Rechtfertigung ist, soweit die gemeinte ,Wirklichtkelas Ergebis menschlicher Praktiken,
also einfactumim ursprtnglichen Wortsinne ist.
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4.f Professionalisierung und Kommerzialisierung ‘ehre durch die Sophistik

Die Athener Demokratie, die Beteiligung aller macimén Blrger, je nach Wahl oder
Auslosung, an den legislativen, exekutiven undkativen Funktionen der Regierung und
Verwaltung der Stadt, ware nicht moglich geweseneotlie Zersetzung der Machte, welche
die vormaligen Herrschaftsformen, unter anderemrigmnnis, gerechtfertigt hatten. Fir die
konservative Legitimierung vordemokratischer Hdnedtsformen stehen vor allem zwel
Leitbegriffe: Mythos und Ethodvythen das waren die volkstiimliche Erzéhlungen, in denen
zwar nicht nur, aber auch die tradierten Herrselfi@aftnen aus dem Zusammenwirken gottli-
cher Méachte mit Gott ahnlichen menschlichen Urheherd Grindergestalten erklart und
beglaubigt wurden. Dasthosim Verstandnis von Sitte und Gewohnheit, in die jeder ge-
wissermalen hineinwuchs, verpflichtete und bandvaufationale Weise an die etablierten
Lebens- und Herrschaftsformen. Das ZusammensprelMythos und Ethos wies den Men-
schen den sozialen Ort und den Rang im Gesellsgj#iftge, an denen sie sich jeweils vor-
fanden, als fraglos rechtmé&fRig zu. Die Glaubwurgiiglieser mythisch-ethische Geborgen-
heit des Menschen zerbrach unter den Griechenlheon am Laufe des 5. Jahrhunderts. Da-
mit war die ,Frage nach dem Verbleib des Menscl{el@ydorn, 1979, S. 15) aufgebrochen.

Nach den aufklarerischen Ansétzen einiger der woasischen Denker waren es vor al-
lem die Sophisten, die zur Delegitimierung tragiegesellschaftlicher und politischer Struk-
turen und zur Zersetzung der dazu gehdrenden Dgenutier Stellung und der Aufgaben von
Menschen beitrugen. Diese griechischen Wanderlaeer5. Jahrhunderts, die sich selber
Sophistendas hei3Kundige oder Weise,nannten, boten an, das unter den veranderten Le-
bensbedingungen erforderliche Wissen und Kénneerg8&gzahlung zu vermitteln. Das von
ihnen verkaufte neue Wissen und Konnen ging ertielilinaus Gber die Ubliche musische
und gymnastische Ausbildung und das privat orgariesiErlernen von Rechnen, Lesen,
Schreiben mitsamt der Dichterlektlire sowie der Bumd@ in das Spiel eines Musikinstru-
ments und in die Techniken verschiedener SportaftBas sophistische Qualifizierungsan-
gebot richtete sich an Jugendliche und Erwachdesescheint hauptsachlich auf die Selbst-
behauptung im Sinne sozialer Anerkennung, der 8atieidigung und der politischer Mit-
wirkung unter Bedingungen der Demokratie ausgegtopewesen zu sein. Es bediente insbe-
sondere das Bedurfnis nach Redefertigkeiten. Pocdag(ca. 485 bis ca. 420), der friheste
namentlich bekannte Sophist, bot eine dartiber Bgehende allgemeine Erziehung und
Ausbildung zur Wohlberatenheigfboulig in hauslichen und 6ffentlichen Angelegenheiten
gegen sehr hohes Honorar an (vgl. Platdrotagorag. Redefertigkeit konnte geradezu le-
benswichtig werden. Das Athener Recht kannte kamvealtschaftliche Rechtsvertretung. Ein
jeder musste sich selber verteidigen, und so hikgeBewahrung von Hab und Gut, die Ab-
wehr von Vermogensentzug und Verbannung, die Fteilmel unter Umstanden auch das
Leben von der Fahigkeit ab, seine Anspriiche undtediffentlich und glaubhaft zur Spra-
che zu bringen. Generell starkte das Erlernen @elelRunst sozial wirksamer Machtpositio-
nen fur alle hinreichend Wohlhabenden.. Tendenkighpelte es soziale Macht von geburts-
standischen Privilegien ab. Mannliche Freigeboreaeen demzufolge neben einem unbe-
stimmt verteilten nattrlichen Talent nur noch aétiliche Lehrkunst und eigene Lern- und
Ubungsanstrengungen angewiesen (Rgbtagoras325 ff.).

22 7ur altgriechischen Elementarbildung s. Marrou7.95
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Das Auftreten der Sophisten wurde von den Zeitgezmosils ein sensationeller Einbruch
in die geburtsstandische soziale Klassifizierungnganommen. Die Lyrik Pindars (geb. 522
oder 518) wirft ein grelles Licht auf die empdrteléhnung der Sophisten durch die geburts-
standische Aristokratie, zu deren Sprecher dertBictich gemacht hatte. Gerichtet gegen die
neuartigen Vorstellungen von der Erlernbarkeit @gchtigkeit @retd heifdt es bei Pindar:
»Weise [ist nur], wer vieles weil3 aus dem, wiesty die Gelernten aber mégen ungehemmt in
ihrer Allgeschwatzigkeit wie Krdhen Unvollendetegidhzen” (Pindar, 2003, Olymp. Il, 86—
88). In einer anderen seiner Oden erklart Pindaurgh angeborene Ansehnlichkeit hat einer
grolRes Gewicht. Wer aber blol3 Gelerntes besitisl], ¢gn dunkler Mann, bald dies bald das
hechelnd, tritt [er] niemals auf mit unverdrehtenf3Fan tausend Tuchtigkeiten nippt er nur
mit ziellosem Sinn“ (ebd., Nem. Ill, 40-44).

Mit der Annahme der sophistischen Belehrungsangebatte die dichterische Verkla-
rung der geburtsstandisch vorgezeichneten Lebetisinesng ihre Uberzeugungskraft einge-
bafRt, auch wenn die Vorstellung, Tuchtigkeitgtd und soziale Anerkennung durch kaufli-
che Lehrgange zu erwerben, vielfach anrtichig hliet die Sophisten nicht durchwegs in
gutem Ruf standen. Die Kommerzialisierung objektité das Wissen und Kénnen derart,
dass dessen unabstreifbare, genuine individualesanidle Verankerung in die Marginalitat
abgedrangt wurde (vgl. dazu Mugerauer 2007, Sf980er Anspruch der Sophisten, aus
ihrer Belehrung erwachse auch ein Nutzen fur dédgeeiche Leben in der Gemeinschatft,
blieb zwiespaltig, insofern dieser Nutzen offenlich egozentrisch vermittelt war.

Die Einschatzung der Sophistik als eine vorwiegaen sozialen Zusammenhalt zuguns-
ten von egozentrischer Willkir zersetzende Bewegsngleichwohl nicht haltbar. Sie geht
vor allem auf die erfolgreiche Polemik zurlick, Biaton in seinen Schriften entfaltet hat. Sie
durfte auch entscheidend dazu beigetragen habes,vid@ den zahlreichen Blichern der So-
phisten nur kimmerliche Fragmente erhalten gehtiedded. Die philologische und philoso-
phische Forschung seit dem 19 Jahrhundert hat $ggunden, dass dies ein bedauerlicher
Verlust ist, der die Bedeutung der Sophistik in failsches Licht geriickt hat. Ihr von Platon
entworfenes Bild falscht die historische Reali#. dieser Verzerrung gehoért auch, dass die
Abhangigkeit vieler Problemstellungen Platons voplsstischen Vordenkern lange verbor-
gen blieb. Leicht Ubertreibend konnte sogar feséfjeswerden: ,every point in Plato’s
thought has its starting point in his reflectiorongroblems raised by the sophists* (Kerferd
1981, S. 173).

Zumindest fur Protagoras gilt zudem, dass er zciglein Denker von bildungsphiloso-
phischem Format war. Daflr spricht nicht zuletahsderiihmteste These, die vielleicht die
Er6ffnungsthese seiner Schrift Uber die ,Wahrhewr: Der Mensch ist das Maf3 von allem,
des Seienden, dass (bzw. wie) es ist und des dimden, inwiefern es nicht fStAuf selt-
samen Uberlieferungswegen hat diese These nodnen 8ystematik der Padagogik des 20.
Jahrhunderts positive Resonanz gefunden. Der eflgia philosophische und theologische
Denker der frihen Neuzeit, Nikolaus von Kues, hdde These des Protagoras ausdrtcklich
zugestimmt und ihr in seiner theologisch-philosephen Deutung des Menschen eine zentra-

% 5ogar Platon raumt die philosophische Beachtlithier Erkenntnistheorie des Protagoras indirefkt ieidem
er sie ausfuhrlich diskutiert; vgl. den Dialdgeaitetos.
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le Stellung eingeraumt (vgl. Flasch 2007). Uber Rézeption des cusanischen Denkens be-
kam sie einen positiven systematischen Stellenwmeder Padagogik Alfred Petzelts (vgl.
Petzelt 1962 und 1964). Weder die cusanische necpedzeltsche Ankntpfung ist allerdings
historisch richtig. Beide bekannten sich zum Chrisim und haben dessen Unvereinbarkeit
mit der Mal3-These des Protagoras nicht wahrgenomiham Protagoras ist aber auch das
Fragment einer Schrift Gber die Gotter Uberliefergdem es heildt, er wissber Gotter nichts

zu sagenweder ob sie sind noch ob sie nicht sind noch veel@estalt sie seierfalls sie
seien*

Die padagogische Technik der Sophisten setzte s@acigtch auf den Lehrvortrag, das
auswendige Wiedergeben sowie auf die Einlbung itoat®nstypischen Redepraktiken und
vielleicht auch schon von Redefiguren, wie sie den historisch anschlieenden Rhetorik
analysiert und ausgefeilt worden sind. Die antikeeklleferung hielt es fiir bemerkenswert,
dass Protagoras seine Klienten darin Ubte, sovwinldlé auch gegen dieselbe Sache zu spre-
chen. Das zielte offenbar auf die Selbstbehauptongerichtlichen Auseinandersetzungen.
Der Erinnerung wert erschien auch, dass Protagieagrste gewesen sei, der Fragen seiner
Horer zugelassen und sogar ,Wettkampfe im Dispetiareranstaltet* hatf8.Diese antiken,
wenngleich spaten Quellen ricken die sophistischgi® nahe an den sokratischen Umgang
mit Menschen heran, wéhrend Platons Darstellung abgrundtiefe Differenz zwischen der
Sophistik und Sokrates betont.

Exkurs 3lberEros undSexusm Zusammenhang von Bildung und Erziehung

Eine deutliche Differenz zwischen der sokratischen dad sophistischen Praxis gab es
jedoch unzweifelhaft. Der sophistischen Praxistéelie erotische Komponente, die zur sok-
ratischen Praxis ebenso gehdrte wie generell Zoedr Jugenderziehung vor ihrer Kommer-
zialisierung und Verschulung. Wenn es mdglich waissen, Kénnen und eine umfassende
Tlchtigkeit in Lehrgangen von professionellen Sakstien kauflich zu erwerben, wurden
erotische oder andere, den Kaufvertrag UbersteggBmttiungen an Personen Uberflis€lg.
das mdglich war, ohne die Physiognomie der tUbertief paideutischen und vielleicht tGber-
haupt die Wahrheit padagogischer Praktiken zu vesagdas blieb jedoch umstritten. Seit
der Sophistik ist — wenigstens deklaratorisch -e eion allen erotischen Farbungen freie pa-
dagogische Praxis in Schulen und anderen Einriga@irorganisiert und institutionalisiert
worden. Trotzdem ist gleichsam die Anziehungskpaflagogischer Praktiken fur Sexualitat
und Erotik nicht verschwunden und bis heute fragligigeblieben. In jingster Zeit haben die
Skandale um den sexuellen Missbrauch von Kindepéaohagogischen Zusammenhangen die
Frage nach der Vermeidbarkeit oder einer moglidderechtigung erotischer Farbungen pa-
dagogischer Verhaltnisse erneut aktualisiert. Dréwdrten scheinen tGberwiegend zu einer
Zuruckweisung nicht nur sexueller, sondern auchisstoer Komponenten in padagogischen
Handlungsbeziehungen zu tendieren. Dabei fehlt @schmal sowohl hinsichtlich des Ent-
wicklungsalters der betroffenen Jugendlichen athaunsichtlich der Art von Erotik an an-

% Eine historisch weniger anfechtbare systematigatagogische Wirdigung des Protagoras im 20. Jathenun
hat Ballauff (1966) vorgelegt.
% Quellenzitate bei Capelle 1958. hier S. 326.
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gemessenen Differenzierungen. Aus einem gesclhosletsBegriff von Erziehung kann eine
Vertraglichkeit oder Unvertraglichkeit mit Erotiggenfalls nicht abgeleitet werden.

Festgehalten werden sollte zuerst, dass Sexus nasdriEder Antike und auch heute noch
als zweierlei anzusetzen ist. Sexualitat kann t#oildig ohne Erotik auskommen. Erotik, inso-
fern sie sich auf Menschen bezieht, dirfte in @legel von mehr oder weniger drangenden
Anwandlungen sexuellen Begehrens begleitet sem.ishiaber auch ohne den Vollzug von
Sexualitat grundsatzlich maglich. Ersichtlich wids bereits daran, dass Eros auch in Gestalt
eines Begehrens nach Dingen auftreten kann, dex sgxuellen Resonanz géanzlich unfahig
sind. In den DialogeRPhaidrosund Symposiorhat Platon eine subtile Theorie der Erotik ent-
wickelt, die als Wahrheit des erotisch-sexuellegdeens seine zunachst nicht wahrgenom-
mene Ausrichtung auf die Idee des Schonen und Gagkauptet. Eros kann damit zum Tréa-
ger des Erziehungs- und Bildungsvorgangs aufstei@en padagogische Vorgang hebt da-
nach an mit dem sinnlichen Begehren nach der ¢dibh Schonheit eines liebenswirdigen
jungen Menschen. Er kommt jedoch nicht mit der Hirfig des leiblichen Begehrens an sein
Ziel, wie etwa die Eingangspassage des Dialolgarmidesexemplifizieren kann. Vielmehr
muss das sinnliche Begehren diszipliniert und gesvimallen gebrochen und Uberstiegen
werden, um seinen padagogischen Zweck zu erfilllswandelt sich dabei zu einem Begeh-
ren nach dem Verstandig- und Tuchtigwerden eindse# und Seele wohlgeratenen Gelieb-
ten, ohne dass damit auch sexuelle Beziehungeideddig ausgeschlossen wéaren.

In der altgriechischen Jugenderziehung war die Mdrng von Homoerotik mit Homo-
sexualitat, die mit einer gewissen VerhaltenhethaBlaton nicht rundwegs ablehnte, vermut-
lich eher die Regel. Mit Sapphos Madchenkreis ®matisch-padagogische Praktiken aus-
nahmsweise auch fur das weibliche Geschlecht sigberiefert. Bildliche Darstellungen, in
denen &ltere Manner mit Geschenken und manchmhblraiieindeutig sexuellen Gesten um
die Gunst von Junglingen werben, sind fir die asdie Zeit zahlreich erhalten, wahrend in
der Bildkunst der Klassik die drastische Darstajlmon Sexualitat generell zuriickgegangen
zu sein scheint, ohne dass dies als ein Indiz igiRdicklaufigkeit erotischer und sexueller
Praktiken zu verstehen ist.

.Die Knabenliebe war in bestimmten Kreisen der @sscleaft eine weitgehend anerkann-
te, in ihrer unersetzbaren padagogischen Bedeutanly eingeschatzte Institution [...]. Ein
sozusagen prinzipieller Makel haftete ihr nichfan]. Man muss sich wohl, [um die griechi-
sche] Paderastie zu verstehen, von der Uberzeugeragschieden, daB [ das zu Billigen-
de oder zu Mibilligende an Eros und Sexus entdeheli eine Sache des Unterschieds der
Geschlechter ist. In klassischer Zeit war es —kdigfliche Liebe selbstredend ausgenommen
— entscheidend eine Sache des Mal3vollen und deerAegsenheit oder der Mal3losigkeit und
Unangemessenheit.” (Fischer 1997a S. 189 f.). Bseelfschaftlich gebilligte homoerotische
und homosexuelle Umgang von Alteren mit Jugendfickar klar geregelt (vgl. Dover
1978). Gewaltsame Ubergriffe auf Jingere waren ssheeéchtet wie ein sexueller Vollzug
ohne die unabhangige Einwilligung des Geliebtem, ddemzufolge das Jugendalter erreicht
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haben musste. Von ,Knabenliebe“, wenn in diesentgétarauch auch Kinder eingeschlossen
werden, kann demnach streng genommen nicht gesoracérderf®

In den Zusammenhang der im weitesten Sinne padsgodiedeutsamen Erotik gehort
ein Phanomen, das meistens der Kunstgeschichteenlget wird. Zeitlich ist es hauptsach-
lich der Archaik des sechsten Jahrhunderts bigimrdrihen Klassik des finften Jahrhunderts
zugeordnet. Das sind die lebensgrof3en, manchmahlizherlebensgroRen Skulpturen nackter
Junglinge, deKuroi, die in groRer Zahl erhalten geblieben sind. lleniger zahlreich Uber-
liefertes Pendent sind Statuen bekleideter jugehelti FrauenKoren genannt. Die Einord-
nung dieser Plastiken als Kunstwerke ist zwar #@editch, historisch aber doch eher eine
Verlegenheit und auch darum bedenklich, weiKesistals eine selbstandige Kategorie der
Asthetik in der griechischen Antike nicht gegebai, venigstens nicht im 6. und 5. Jahrhun-
dert. Ihrer Zweckbestimmung nach waren die BildweWeihgeschenke an Gotter, Huldi-
gungen, Denkmale fur Siege bei Wettkampfer odeb&ramuck, etwa zu Ehren gefallener
Krieger. Aus den Darstellungen spricht gleiwohl lawne Bezauberung durch jugendliche
Schonheit und Kraft, die es nahelegt, dass sieeitlghus einer erotischen Eingenommenheit
fiir heranreifende junge Menschen hervorgeganget sin

Die erotische Komponente durfte die padagogischemiBungen unter Bedingungen
von Freiheit anstatt unter solchen von Kontrolle litberwachung mit einem Hochstmal an
Umsicht fur forderliche oder nachteilige Erfahrungend je individuelle menschliche Ver-
wicklungen und Aufgabenstellungen der geliebtereddtichen verbunden haben. Sie verlieh
der erzieherischen Aufmerksamkeit eine Beweglidhksie sie durch eine ausschlief3lich
okonomisch begriindete Professionalitdt unmdoglickiert werden kann. Ein derartiger Ver-
gleich verschiebt allerdings bereits die Kriterider Beurteilung padagogischer Konzepte
zugunsten von Effektivitat. Tatsachlich bestehtsolien einem erotisch unterfangenen Kon-
zept von Padagogik und einem 6konomisch profesdgmnein unaufloslicher Widerstreit.
Dieser Widerstreit zeigt sich unter anderem dadass zu einer padagogischen Praxis mit
erotischer Farbung das Element der unvorgreifliclieimiitigen (parrhesiastischen) AuRe-
rung sowohl des Erziehenden als auch des Erzoggetsirt, das in einer perfekt professio-
nell stilisierten Praxis nur noch als eine rhetdres Redefigur vorkommen darf (s. Foucault
1996, u. vgl. Ruhloff 2001).

5. Fragen, Prufen, Widerlegen: SokratisEfenktik

Der Zerfall der bindenden Krafte von Mythos und d&thatte die Frage nach dem Ort
und dem Halt der Menschen hervorgetrieben. Dieesyatisch am weitesten reichende Ant-
wort der Sophistik auf diese Frage ist in Protagiofdese Uber den Menschen als Mal3 von
allem enthalten. Mal3 von allem kann der Mensch, setlem er sich zu allem, was ist, in ein
Verhaltnis des Wissens und Ermessens bringt. Did-Weese ist keine nur erkenntnistheore-
tisch zu verstehenden Behauptung. Sie ist dasntitd?ostulat einer padagogischen Pro-

% Zum gréReren Zusammenhang populdrer moralischest®ungen im fraglichen Zeitraum s. Dover, 1974
und vgl. Foucault, 1983 und 1986.
27 Zur GroRplastik im archaischen Griechenland vighRr1966, S.69-131; Homann-Wedeking 1966.
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grammatik: Menschen kdonnen und sollten in die Lagysetzt werden, alles zu wissen bezie-
hungsweise zu ermessen.

Diese Programmatik enthalt eine Antwort auf dienhentwickelte Frage, was Menschen
wissen konnen. Das ist die Frage, von der Soki@®3-399) umgetrieben wird. So zumin-
dest kann die Grundrichtung des sokratischen Feagesammen gefasst werden, die Platon
in seinen frihen, desokratischerDialogen entwickelt hat. Inwieweit Platons Bildnadnisto-
rischen Sokrates entspricht, ist Thema einer Fjélehrter Literatuf® Gesichert scheint, dass
Platon als junger Mann Umgang mit Sokrates hattedass er unter den durchaus voneinan-
der abweichenden Sokratikern der bedeutendste DenkieSchriftsteller ist. Historisch gesi-
chert ist ebenfalls, dass Sokrates, angeklagt wggnilverfihrung und der Einfihrung neuer
Gotter, 399 zur Selbsthinrichtung durch den Scimgstrank verurteilt wurde und auf diese
Weise starb. Nach der Stilisierung seiner Verteidgsrede in Platonspologiedemonstrierte
er die Absurditat der Anklage, und er versichemese Richtern, er werde auch auf Lebens-
bedrohung von der gemeinschaftlichen Bemihung unhriiés und Einsicht Uber die
,hochsten“ Lebensfragen nicht ablassen (vgl. Pladmologie29 C ff.). Nach Platons Dialog
Kriton bekundete er noch in der Sterbestunde, dass er\wohnichts anderem leiten lasse
als von demjenigen Logos, der im alles UberschidgerNachdenken sich [...] als der beste
zeigt" (Platon Kriton 46 B, in der systematisch pointierten Ubertraguoig Schénherr 2003,
S. 166).

Die Praxis des gemeinsamen Durchdenkens und Dusediggms mit Erwachsenen und
Jugendlichen ist identisch mit dem, was man alsagisiche Erziehung und Bildung bezeich-
nen kann. Das war kein Lehren und Lernen. Sokiagsgitt vor Gericht, jemals jemandes
Lehrer gewesen zu sein (vgl. Platéypologie33 A). Das musste auch die Konsequenz sein,
falls seine Aussage zutraf, er sei sich im Unteestiau seinen Mitburgern seines Nichtwis-
sens bewusst. Von eineBewusstseimder von einer ,Negation des Wissens* umcht von
einemWissendes Nichtwissens kann im strengen Sinne alleirRéigée sein (Fischer, 1997 b
S. 107 f.). Das Nichtwissen des Sokrates betrali &emmeswegs alles und jedes. Er hatte ja
einen Beruf erlernt, hatte seine Pflichten als Bty fullt und war fir die Stadt auch als Sol-
dat (Hoplit) in den Krieg gezogen. Insofern wusStkrates vieles. Seine Negation des Wis-
sens bezog sich auf die wichtigsten und ,héchstergelegenheiten des Lebens, tber die alle
anderen Bescheid zu wissen schienen, wenn sie i#ds.sich und andere urteilten, gerecht
oder tapfer oder fromm oder gebildet zu sein umd Praktiken an einem derartigen Wissen
auszurichten schienen. Um dieses vermeintliche &Wigs! prifen, zog Sokrates in der Stadt
umher und verwickelte seine Mitburger in Gesprafras Ergebnis war jedes Mal der Erweis
eines blof3en Anscheins von Wissen. Bei jedem Varsiner argumentativen Rechtfertigung
ihres angeblichen Wissens scheiterten die Gesyéaahser. Die sokratischen Gesprache en-
deten in einer Aporie, das heil3t: mit dem Eingedtés) in der gegebenen Situation keinen
Weg mehr zu wissen, auf dem die fragliche Wissemaslpgtung bestatigt werden kénnte.

Das Verfahren, mit dem Sokrates seine Gespracimgpahres Nichtwissens Uberflhrte,
bestand im Fragen, Prifen und Widerlegen von Wsgdsgrauptungen. Mit einem griechi-
schen Begriff zusammengefasst heil3t diese DredterichosUntersuchung, Prifung, Wider-

% Eiir eine knappe Darstellung der Diskussion umhistorischen Sokrates s. Fischer 2004.
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legung, dem Deutschen angeglichenkbnktik Die sokratische Elenktik bezog sich auf die
»Sehr allgemeinen Vorstellungen, die Menschen vabhdn ,iberhaupt’ und worum es in ihm
geht, vom Zusammensein mit anderen und was davarvearten und wie ihm zu genigen
ist, von Recht und Unrecht, von der Politik und deestmdglichen Gedeihen ihrer Stadt, von
der rechten Paideia der Jungen, von ihrer ,WetisellieRlich der Goétter” und von ahnlichen,
die Lebensfihrung tragende Grundiuberzeugungen h&seher 1997b, S. 107 f.). Die sok-
ratische Priufung fuhrte jedes Mal in eine auswegPblemsituation deshalb, weil es nicht
gelang,allgemeinauf denBegriff zu bringen, worin Freundschaft, Gerechtigkeit,bleaind
andere lebensleitende Konzepte bestehen oder detem Worten: was sie Wahrheitsind.
Statt dessen zeigten sich bei der genaueren Anatiyise Widersprichlichkeit und
Undurchdachtheit der Konzepte, die doch ihrem Amdprnach geeignet sein sollten, das
Leben zu leiten und das Handeln zu rechtfertigenveilen war die sokratische Prifung we-
niger nur ein Fragen, sondern nahm die Ziige eieeizerhors af’

Die geschichtliche Problemlage, die mit Sokratesient war, lasst sich folgendermafen
umreif3en: Mythos und Ethos waren nicht mehr ziategren und wieder in ihre alten Halte-
funktionen und ihre gesellschaftliche Bindekrafizisetzen. Die sophistischen Lehrangebote
konnten kein vollstandiger Ersatz sein. Wohl belbetgn sie, ein pragmatisch tragfahiges
Wissen und Kénnen zu Ubermitteln. Die Sophistetehgedoch, mit der Ausnahme des Pro-
tagoras, nicht gepruft, inwiefern und in Beziehumgrauf Menschen Uberhaupt zu einem
Wissen zu gelangen vermégen. Von der MalR-ThesePd#sagoras wiederum war schwer
einzusehen, wie auf ihnrem Boden ein sozialer Zusanmalt in der Polis gewéhrleistet wer-
den konnte. Sie schien doch eher einem grenzegtw=eatrischen Relativismus das Wort zu
reden.

Bei der sokratischen Prufung erwiesen sich die istpbhen Konzepte, etwa vdae-
rechtigkeit Tapferkeit vom Guten von Erkenntnis Lehreund Lernen.als unhaltbar. Im Er-
gebnis blieb dann der sokratische Weg der ,Selbgtsdepiméleia heautgubzw. der ,Sorge
um die Seele“dpiméleia tes psychesffen. Alsgebildetim sokratischen Sinne kann danach
gelten, wer lebensbestimmende Wahrheitsanspruchsching in Erwagung zieht — dafur
steht das griechische Wakepsis- und wer ohne Endgultigkeitsanspruch von Fall ali F
Uberdenkt, inwieweit erreichte Einsichten und Griide den erforderlichen Konkretisierun-
gen in der Lebenspraxis Stand halten. Das Uberdenkaer Erfahrungen miisste zur Kritik
und Korrektur der bislang leitenden Konzepte vexssen konnety.

Wie die sophistische, so hatte auch die sokratipéld@agogische Praxis politische Impli-
kationen. Die sophistische Lehre und Bildung zieftewveitesten Sinne ab auf Beteiligung an
der Regierung der Stadt in derg@egebenerZustand. Durch Sokrates des Nichtwissens Uber-
fuhrt zu werden hatte demgegenuber, falls es ifRgro Stile gelungen ware, dikerbesse-

%9 S0 Maximilian Forschner in seinem Kommentar zud?isEuthyphron Platon 2013, der wisseschaftliche
Literatur aus der Pédagogik tbergeht. Exemplari@clden zuweilen dominanten Stil kann besondersler
gang mit Charmides im ersten Teil des gleichnamjglatonischen Dialogs stehen. Die Dominanz hing¢ad
offensichtlich mit dem bescheidenen Wissen und Kontles Gepriften zusammen. Die Priifung des intallek
ell weit anspruchsvolleren Kritias im zweiten Tads Dialogs verlauft ganz anders.

30 Zur Deutung des sokratischen Vorgehens als skégti®raxis vgl. Fischer 1997c; gleichsinnig, almme
padagogische Wendung Forschners Kommentar zu Bl&aothyphron (Platon 2013). Die sprachlichen Wen-
dungen zur Umschreibung des Begriffs Wissender damit in engster Verbindung steht, erlautad disku-
tiert am DialogProtagorasMeyer2011.
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rung der Polis als erste Konsequenz nach sich gezdgie. Einsicht in das eigene Nichtwis-
sen hatte die Regierungslust und den Herrschaléswgeziigelt. Die sokratische Widerle-
gung setzt die Fahigkeit zur Scham wieder frei,dliech begriindungslos geltend gemachte
Wahrheits- und Berechtigungsanmal3underbiis) blockiert war (s. Plator§ophistesdazu
Ruhloff 2009, S. 47 ff.). Die Scham Uber ungereatifte Wissensanmafiungen ist eine Be-
dingung der Madglichkeit rickhaltloser Kommunikatiomd Beratung. Die Befreiung von
Schamlosigkeit ist insofern eine padagogische Rpdig politischen Zusammenlebens.

6. Philosophie als Erziehungs- und Bildungslehtatda

Platon ging Uber die sokratische Frage- und Prigjoraxis hinaus. Er entwarf, systema-
tisch komprimiert in der Schrift Gber das Staatemefoliteia) aus seiner mittleren Schaf-
fensperiode, eine Erziehungs- und Bilduhgéie In dieser Lehre nimn®hilosophiezwei-
erlei Grundbedeutungen an. In dastenist sie eine in dieser diskursiven Form erstmalig
vorgetragene ,Gesamtdeutung der menschlichen Exis{&raeser 1983, S. 128). In dieser
erstenBedeutung ist sie durch und durch verwachsen mzieBungs- und Bildungstheorie.
Philosophie erscheint als die Organisatorin alldteBntnisanstrengungen, Wissensgebiete
und Kdnnensbereiche und durchdringt sie. Sie egthileren begrenzten Beitrag zu einem
zusammenhangenden und zweckmaRigen Gefluge vonnNiegdeKdnnen in einer Polis. Phi-
losophie wird identisch mit Bildungs- und Staatstiie In der weitenBedeutung wird Phi-
losophie, verbunden mit politischen Leitungsamtetneiner berufsdhnlichen Lebensaufgabe
von wenigen Spezialistinnen und Spezialisten figrAligemeine. Diese haben sich auf einem
langen und schwierigen Weg an einem weit vom Jugjardentfernten Lebens- und Bil-
dungszeitpunkt und nach den schwierigsten intelkdlén Erprobungen als daflr geeignet
erwiesen.

In dererstenBedeutung féllt es allein dem Philosophieren zwr(g@&dagogische Fragen
zu urteilen, die Uber lehr- und lerntechnische Aspabgegrenzter Sparten des Wissens und
Kdnnens, beispielsweise uber eine Theorie der Wigka musikalischer Tonarten auf das
Gemiut, hinausgehen. Erst aus einer umfassendeardhiesch tibergeordneten Erkenntnisan-
strengung kann ein angemessener Begriff vom Menscinel den Bildungs-Bedingungen
eines maoglichst guten politischen Lebens entwickeden. In diesem Sinne begrindet die
Philosophie das Curriculum derjenigen Lehr- undniaefgaben, durch die Menschen in die
fur ihr eigenes und fir aller Leben in der Staditimgliche Verfassung sowie, innerhalb der
Grenzen ihres gesellschaftlichen Standes, zu iMkhlbefinden und Lebensglick gelangen.
In der Thematik von Bildung und Erziehung ist dieematik der gesamten Philosophie ge-
bundelt. Umgekehrt sind alle padagogischen Praktk der Kleinkinderziehung an fir den
Nachweis ihrer Berechtigung auf philosophische Forghund Uberwachung angewiesen.
Eine Padagogikebender Philosophie a3t sich im Rahmen dieses Ansatuesls Verkur-
zung und Entstellung der Sache denken. In seinendageisch-politischen
Reinigunsbemihen zensiert und korrigiert Platon stizialisatoriche Undurchdachtheit der
herkémmlichen literarischen, musikalischen und ggstischen Kinder- und Jugenderzie-

3L In der Sache an Platon anschlieRend vgl. Koch ;18@5padagogischen Wirkungsgeschichte der soktais
Negativitat seit der Aufklarungsepoche detaillietine in jeder Hinsicht zu Uberzeugen, Bihler 2012.
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hung. Erziehung wird konzipert mit Blick auf ihreigeung, Lebenshaltungen und
Tlchtigkeiten anzubahnen, die den Aufbau und destaBe einer verninftig organisierten
Stadt ermdglichen. Platons Interesse konzentrieht dabei auf die beiden oberen der drei
Stande, die fur die Wachter- und die Leitungsfuien in der Polis zustandig sind. Der drit-
te, fur die materielle und technische Versorgunig@amende Stand wird padagogisch kaum
beachtet. Aus ihrer Funktion im Staatsgefiige ejidt, dass die Organisation von Erziehung
und Bildung zugleich den Charakter eines Selekfimmmesses annimmt mit dem Ziel, dieje-
nigen herauszufinden, die zu den umfassenden unchdehsten Erkenntnissen fahig sind.
Sie durfen weder durch individuelles Vorteilsstreb®ch durch privates Eigentum daran
gehindert sein, sich als philosophierde Regentah Regentinnen sowie als Wachterinnen
und Wachter selbstlos um das Zusammenleben in egkeit zu kimmern. Fur die Erzie-
hung ausschlaggebend ist die bereits vor-reflermittelbare Ausrichtung auf verniinftiges
Abwagen, Ermessen und Urteilen als das die Mensatsreichnende Vermdgen. Das allein
taugt dazu, allem anderen durch diskursive Begmigdiie ihm zukommende Bedeutung und
sein MaR im Ganzen des zu Bedenkenden anzuw&id¢atiirliche Begabungsunterschiede
werden zwar angenommen. Sie treten aber ohne Hrigehicht zutage, Sie kdnnen nicht
unabhangig von Erziehungs- und Bildungspraktikepriari festgestellt werden. Zoologi-
sché® Kategorien wie das natiirliche Geschlecht werdeiEfiehung und Bildung ausdriick-
lich abgelehnt. Was Uber Erziehung und BildungMénner gesagt wird, soll gleichermal3en
fir die Frauen gelteff Das war eine radikale Antithese gegen die zeitggsdise Realitat.
Sie blieb fur die folgenden zweieinhalb Jahrtausemit nur wenigen Ausnahmen einzigartig
und scheint — in einigen Regionen der Erde — arden letzten 150 Jahren allméhlich in vol-
ler Breite verwirklicht zu werden.

Platon |6st, darin dem sophistischen Rationaliséatudich, die Erziehung aus unglaub-
wiurdig gewordenen traditionellen Strukturen und aoigangigen Mustern sozialer Klassen
und Rangordnungen. Nicht auf alle hergebrachterligebaftlichen Ublichkeiten fallt dabei
eine gleiche kritische Aufmerksamkeit, zum Beispiglht auf die Sklaverei, die nur unter
Griechen abgelehnt wirdP0liteia, 5. Buch, 469 B/C; generell zur Sklaverei vgl. @oacher
2001; Eich 2006, Kap. 4m Unterschied zur Sophistik, die — nach Platonsmpecher Dar-
stellung — mit sprachlichen Verdrehungskiindtemuf disponible Qualifizierungsdomanen
egozentrischer Selbstbehauptung ausgerichtet wtatesPlaton einenicht disponiblen ge-
genstandlichen und zugleich Gemeinschatft stifter@emungszusammenhang voraus, in den
die Menschen hineingestellt sind und der aufzukldse Die oberste Zustandigkeit und Kon-
trolle bei dieser Aufklarung kommt einer strengzghéinierten Philosophie zu, fir die Platon
den Begriff Dialektik einfihrt. Erkennbarkeit und Seinsbestand bekordent postulierte
Ordnungszusammenhang durch die alles Uberragertieniteinander verbindende Idee des
Guten, die ,dem Erkennbaren Wahrheit mitteilt* wem Erkennenden die nétige Kraft ver-
leiht (Politeia, 6. Buch, 508 E). Paideutische Bestrebungen komnésr dieser Vorausset-

32 Zur tiberragenden Bedeutung des MaR-Gedankengudigich eine Verbindung zwischen der frilhen musi-
schen und der spateren wissenschaftlichen Bildtifigtsvgl. Meyer 1994.

% Zoologisch hier im Sinne des griechischen Spraotayehs, der ungefahr das umschreibt, was heuteigum
biologischgenannt wird. Das Altgriechische unterschied zinéstzoe Leben, undios Lebensweise bzw. ge-
fihrtes Leben, wie z. B. in der Wendupigs apolaustikasdie vom Genussstreben bestimmte Lebensweise.

3 vgl. Politeia, 7. Buch, 540 C in Ankniipfung an digdrterung tiber die padagogische UnmafRgebliclileit
Geschlechterunterschiede im 5. Buch, 451 C ff.

% Die eindringlichste Darstellung der Sophistik aprachlicher Verwirrungskunst gibt Platons Dialog
Euthydemaos
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zungkategorischgerechtfertigt werden. lhr politischer Rahmen wight eine demokratische
Verfassung. Platon war Uberzeugt, dass nicht aflerd Stadtbewohner an der politischen
Beratung, Regierung und Verwaltung der Stadt bgteNerden konnen, wenn es verninftig
zugehen soll. Nur den Gebildeten kommt dieses IBgyiaber auch diese Last zu, und das
sind die Philosophen und Philosophinnen.

Der Zugang zur Erkenntnis der wahren Ordnung istMenschen aufgrund einer entge-
genwirkenden Anfangslage zunachst versperrt. Inmekdohied zum optimistisch grundierten
Maoglichkeitsdenken der neuzeitlichen anthropoldggsc Axiomatik seit der européischen
Renaissance des 13. bis 16. Jahrhunderts setantie Bildungsphilosophie pessimistisch
oder allenfalls skeptisch ein mit der unvermeiddichWirklichkeit der Unbildung. Unbildung
ist eine eigene gegenwirkende Macht und nicht lhla® harmlose Nochnicht von Bildung.
Platon hat das in seinem HoOhlengleichnis verandididu Das Gleichnis beschreibt die
menschliche ,Natur in Bezug auf Bildung und Unbndti (Politeia, 7. Buch, 514 A ff.). Da-
nach ist unsere primére menschlich Verfassung detstb¢wusstsein unseres Nichtwissens.
Im Zustand der Unbildung werden Menschen gleicheGsdlten widerstandslos gefuhrt von
der Wahrnehmung schattenférmiger Bilder am Wanddbss einer Hohle. Darin befinden
sie sich von klein auf. Die beweglichen Schattea stk vor sich sehen, riihren her von einem
Geschehen in ihrem Rucken. Dahin kdnnen sie sistemener Kraft jedoch nicht umdrehen.
Sie verspuren auch keinen Anlass dazu; denn siadeef sich wohl und geborgen. Auch
mangelt es ihnen nicht an Uberlebensnotwendigemsedianfanglichen Ausrichtung unserer
Erfahrungen und unseres Denkvermogens auf schattgndilder, die sie in Gestalt von
Wahrscheinlichkeitskombinationen fur wiederkehren8ehattenkombinationen eventuell
sogar voraussagen koénnen, vermogen sie nur dunehpéidagogische Befreiung durch Ent-
fesselung und abgendtigte Umwendupgriagoge gegen die Hohlenoffnung zu entkommen.
Gehalten von einem Erzieher kdnnen einzelne a@nesteilen und langen, ins Freie fuhren-
den Bildungsweg gezogen bzw. gefiihrt werden. Eisdem Gewahrwerden eines Mangels
an Wissen und Kénnen kann eigenes Bildungsstrebisteben und padagogische Fihrung
allmahlich tberflissig.werden. Als Folgewirkung désraustretens Einzelner aus der Hohle
ergibt sichraus auch fiur die in der Hohle Gefesgettie Chance, der unwirdigen primaren
Verfassung zu entkommen und auf dem weiteren Bgdweg am Philosophieren sowie an
der Leitung einer moglichst gerechten und maoglid¢asglebigen Stadt beteiligt zu werden.
Auf Dauer kann auch dieser bestmdgliche Staat didnddphenherrschaft nicht bestehen, wie
Platon in seiner Genealogie der Staatsverfassusmgsfiihrt Politeia, 8. Buch).

Daraus entspringt dieweiteBedeutung von Philosophie. Unter der BezeichrDiadek-
tik erscheint sie als eine separate Erkenntnisdiszipleren Gegenstandsbereich sind die
Ideen. Das sind vom geschichtlichen Zeitverlaufalndamgige Gesichtspunkte der Erkenntnis
von allem, was Uberhaupt erkennbar ist, und zugleiandlungsorientierungen. Als eine be-
griffsanalytische Methodik verklammert die Philob@pals Dialektik gleichsam das ganze
Gewodlbe aller Wissensdisziplinen wie ein ,Schlusisst In ihrem Vollzug kommt der lange
Bildungsweg an sein Ziel und erfillt seinen ZweEbkl{teia 534 E). ,Alle Gbrigen Kinste“
(ebd. 533 B), auch das im Bildungsgang der Philoso@n und Philosophen hoch bedeutsa-
me Curriculum der allesamt mathematisch grundiek@nntnisdisziplinen haben als Lern-
und Lehrgebiete nur einen propadeutischen Sinn. Eleungssinn ihres mathematischen
Charakters besteht darin, von der anfanglichen tiiekeng in die Wahrnehmungslust zu
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befreien. Der curriculare Durchgang durch ArithikeGeometrie, Stereometrie, Astronomie
und Musiktheorie beziehungsweise Harmonielehretféhrdie Schwelle kunstgerechten Phi-
losophierens. Streng genommen ist es jedoch alieirPhilosophie als formliche Dialektik,
die eine ,Wissenschaft'epistémggenannt werden kann (ebd., 533 D). Erst sie sttfditlen
aulRRersten erreichbaren Grund vor und bringt inEgkeenntnis der Ideen und deren Verknup-
fung die Wahrheit von allem ans Licht.. Das Zentmialektisch-philosophischen Denkens ist
die ldee des Guten. Sie wird als das Thema skizzias wegen seines Beziehungsreichtums
Uber die Dauer und Kraft blof3 einer menschlichebelnsspanne weit hinaus reicht. Tatsach-
lich kann darum eine vollstandig befriedigende thetgrindung nicht erreicht werden (vgl.
Mugerauer 2007, Bd. 1, Abschn. 2.3 u. 2.4). Nachzih suchen, erscheint jedoch als die
hdchste Erkenntnisaufgabe und als Gipfelpunkt &8ietungsanstrengungen. Die philosophi-
sche Bemuihung darum begrindet eine neue eigengtdbelbensform neben (beispielsweise)
der Lebensform des Handwerkers oder des Kaufmanns.

Der fachdisziplindre Gebrauch des Begriffs der ddaphie aldialektik ist mit einem
verengten Verstandnis von Bildung verbunden. Imeerginne bildet erst das Philosophieren;
denn ,allein die dialektische MethodePdliteia 533 C) ,hebt* die in den anderen Wissen-
schaften und Praktiken hingenommenen Voraussetauragg“, indem sie das zuvor unbe-
denklich Hingenommene zum Thema der Untersuchurahim8ie erkennt und untersucht als
Problem, was die anderen Wissenschaften und diensgibaktiken als Problemlésungsunter-
lage fypothesisbedenkenlos unterstellen, aber nicht untersuchehdem anforderungsrei-
chen Weg der allmahlichen Befahigung zum formlickémiosophieren bleiben nur wenige
Menschen ubrig, die im fortgeschrittenen Erwachsalter das Plateau kunstgerechter und
professionsahnlicher dialektischer Forschungenictrea. Unter den Rahmenbedingungen
einer Stadt, die nicht von Philosophen regiert wistildas Werden von Philosophen aus einer
Reihe sorgfaltig entwickelter Grinde beinahe unmetighnd kann hdchstens als seltene Aus-
nahme erwartet werden (vtoliteia, 6. Buch).

Mit der Grindung seiner Akademie schuf Platon eimstitutionellen Rickhalt fur ein
musisches und muf3evolles Zusammenleben und eitféltige, gleichsam mathematisch
impragnierte Wissenssuche im Verbund mit dialekgsdPhilosophie. Diese Lebensgemein-
schaft riickhaltlos nach Wissen Strebender war @evivklichung von Bildung als Lebens-
form. Die Athener Akademie bestand rund 900 Jabewpor sie 529 als ein ,Zentrum des
geistigen Widerstands gegen das politisch siegeeilChristentum” aufgrund kaiserlichen
Dekrets geschlossen wurfSie ist die fritheste geschichtliche Vorzeichnumgeibildungs-
theoretischen Universitatskonzepts, wie es auf@ndéeise Wilhelm von Humboldt und sei-
nen Mitstreitern in der Moderne vorschwebte.

7. Rhetorik als Bildungsphilosophie: Isokrates:

Dem erkenntnistheoretisch gescharften platonissteeatandnis von Philosophie als Bil-
dungsphilosophie, insbesondere deren exklusiveitew¥®ariante, trat mit ebenfalls padago-
gischer Intention eine alternative Deutung entge@digesetzt von streitkiinstlerischen Ten-
denzen innerhalb der Sophistik war eine serioserdeer Rhetorik entstanden. Ein gewis-

% Die Akademie wurde wahrscheinlich 387/86 eingedthvgl. Szlezak 1996, Sp. 381-386, hier Sp. 386.
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ser Isokrates (436/35—-336) hatte etwa gleichzaitidy mit Platons Akademie konkurrierend in
Athen einen privaten Lehr- und Ausbildungsbetriegrgndet. Er bot mit gro3em Erfolg eine
hohere Instruktion in der Redekunst an. Sie wabaaendere auf politisch praktische Fuh-
rungsaufgaben ausgelegt. S6hne aus dem Nachwuect&tadtherrschern gehorten zur Klien-
tel. Isokrates passte sein Ausbildungsangebot @gehlgnen politischen Verhaltnissen an,
wahrend Sokrates ein unbequemer Kritiker auch ddtiker war und Platon eine radikale
Alternative zu der von ihm in Athen vorgefundenetitischen Unordnung entworfen hatte.

Isokrates argumentiert®a es nicht in der menschlichen Natur liegt, einsséhschaft
zu erreichen, durch die wir im genauen, d. h. inth@@atischen oder gesetzesférmigen Sinne
wissen was zu sagen und zu tun ist, empfiehlt es siejenigen alsveisezu bezeichnen, die
»,meistens” am besten urteilen. Liebhaber der WeisRailosophenseien demzufolge die zu
nennen, die sich anstrengen, ,schnellstméglicheinem derartigen Kénnen zu gelangén.
Bildung wird der ,Kunst des politischen Redens” eaginet (Held, 2000 S. 122). Isokrates
macht fur die angemessene Urteilsfindung im Offeimén  Zusammenleben das
unhintergehbare Recht des Daflrhaltens oder denuvigi 0x8 geltend. Wahrheitsstreben
im politischen Leben, dem die spezielleren facldithVissensziele mit den zugehdrigen
Lehr- bzw. Ausbildungsaufgaben ein- und untergeetrdind, besteht darin, ,ausdriicklich
darauf Rucksicht zu nehmen, dass es hier nur dspektivische Wahrheit der vielen mogli-
chen Meinungen gibt* (Held 2000, S. 123, zum Fotigmvgl. S. 134). Nicht die Suche nach
zeit- und situationsenthobener Erkenntmpigtémg nicht die Erfassung von Ideen ist dann
das zentrale padagogische Problem. Zur LeitaufgabdBildung wird stattdessen die Tich-
tigkeit im treffenden Urteil Gber prinzipiell verderliche Sachlagen zum jeweils passenden
Entscheidungszeitpunkkdirés). Soziale Verbindlichkeit konnen die Meinungsudenicht
allein durch sprachliche Beweisflihrung erlangemr, vbm Proponenten eines Wahrheitsan-
spruchs unabhangig sein konnte. Die Urteile sindraangewiesen adtustimmungaufgrund
tiberzeugender Rede. Aber die UberzeugungskrafReedgns ist angewiesen auf eine vor-
bildliche Lebensfiihrung. Beweisgrinde durch die dredftihrung haben sogar hdoheres Ge-
wicht als solche, die allein in Form von Rede geltgemacht werden. So betrachtet fallt die
Liebe zur Weisheit mit der Liebe zur Ehre und zueg&ren nach 6ffentlicher Anerkennung
zusammen (vgl. Isokrates 199 tidosis Abschn. 277 f.). Im Ruckgriff auf den nicht airtif
ziellen Wortgebrauch voRhilosophieskizziert Isokrates Grundlinien einBhetorik als Bil-
dungslehreUber deren romisch-lateinische Ausformung hatlsi® europaische Bildungswe-
sen bis in das 18. Jahrhundert nachdriicklicheraggas das sokratische und das platonische
Denken®® Im anglophonen und im romanischen Sprachraum iscHis rhetorische Tradition
als kulturelle Grundierung padagogischer Praktikech ohne eigens darauf gerichtete Refle-
xionen bis heute in wesentlich groRerem Ausmalssadbstandlich geblieben zu sein als im
deutschsprachigen seit der zweiten Halfte desat8hiinderts?

Im deutschsprachigen bildungsphilosophischen Dsskier Gegenwart ist die Antithetik
der fir die Anfangsphase herausgehobenen Denkansétystematisch padagogischer Ab-

37 paraphrase nach Isokrates, Antidosis (Vom Vermgtgesch, entstanden 353 v.Chr.), Abschn.270 f. Vgl.
Isocrates 1992, S. 334 f.

% Im Uberblick zur padagogisch Relevanz und Gesthider Rhetorik vgl. Helmer u. Dérpinghaus, 2004, S
824-833.

% Fur den englischen Sprachraum vgl. z.B. den 8tildtgumenationen bei Winch u. Gingell, 1999.
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sicht erneut aufgegriffen und aktualisiert word®ion der Negation des Wissens und der
sokratischen Elenktik angeregt hat sie einen s¢epen Zweig innerhalb der erziehungswis-
senschaftlicher Fragestellungen hervorgetriéfen die Rhetorik der Antike haben bil-
dungsphilosophische Bestrebungen zu einer Theoganeentativer Verstandigung ange-
schlossen, die u. a. auf die Uber Isokrates ertebinausgehende theoretische Rhetorik des
Aristoteles (384-322) und anderer antiker Autonaemer denen Cicero und Quintilian die
wirkmachtigsten waren, zuriickgreifthUnabhangig davon haben sowohl einige systema-
tisch-padagogische Konzefttals auch bildungs- und erziehungswissenschafthiarschun-
gen zu einzelnen Then&ulie frilhgriechischen Anfange der Erziehungs- uridduigsphilo-
sophie in hohem Grade bericksichtigt und als Argumen die Diskurse der Gegenwart ein-
gebracht.

8. Das Ende der Anfange: Aristoteles

Die Grenze der historischen Anfangsphase von Bgdunnd Erziehungsphilosophie ist
das universell ausgreifende Werk des Aristotelass® These stlitzt sich darauf, dass sein
Begriff von Philosophie ,zwischen der [...] Sophistidter realen, durch Erfahrungswissen
ermdglichten aul3erphilosophischen Praxis sowie ¢ingm rein wissenschaftlichen Theorie-
verstandnis” steht (Bien 1998, Sp. 583-590, hier58®). Aristoteles erortert die padagogi-
sche Thematik im Rahmen seiner Theorien der Ethikder Politik. Die Padagogik ist ihm
zwar ein wichtiges Gebiet. Sie steht aber wedeZzémtrum seiner philosophischen Schriften,
noch treibt sie sein Denken und Forschen durchwag$ie ist ein Fragebereich unter vielen
anderert? Eine begriffsinterne Verbindung zwischen Philosephin undpaideia Erziehung
und Bildung, scheint Aristoteles nicht wahrzunehmatenn er gelegentlich sogar bemerken
kann, dass ,Philosophie* den ,Besitz und Gebraueh Sophia“ bedeute (Bien, ebd., Sp.
589), verschwindet die Spannung zwischen Wissenkairs und Wissen, die irBegehren
nach Wissen und Weisheit liegt und die den padagbgn Grundcharakter des Philosophie-
rens bei Sokrates und Platon ausmacht. In dieseemtdierung verlierefhilosophieund
Philosophiererzugleich die Komponente des auf Erkenntnis gerieht&ros. Eine Tendenz,
in ahnlicher Weise neutralisiert zu werden, waelislim lehrgangsférmigen Werdegang zum
Redner bei Isokrates stark ausgepragt. Schon Bl#&onzept der quasi professionellen Aus-
bildung zu dialektischen Philosophen und Philosopén war dagegen nicht mehr hinrei-
chend geschutzt. Zumindest ist es umstritten gedticob Platons voll ausgebildete Philoso-
phie noch als sokratisch undogmatisch oder al4 etztbegriindung fixiert zu verstehen43t.
Mit der Verlagerung der bildungstheoretischen Aulksamkeit auf einen zu erreichenden

“0' S0 in Beitragen Wolfgang Fischers und seines Wigskreises; vgl. Meder 2003, darin v. Verf., S. 38—
Die Differenz zwischen skeptischem und rhetorisciersatz erdrtert Schonherr 2003.

*I Wesentlich angeregt durch Karl Helmer. Vgl. u.alrer 2006; Dérpinghaus 2002. Zum neueren Diskers d
Rhetorik in der wissenschaftlichen und praxisoremenden Padagogik der Gegenwart vgl. u.a.: Ap&agch
1997; Koch 2004. Weiterhin ist insbesondere zu e&en auf alle Badnde der Reihe Beitrage zur Thetete
Argumentation in der Padagogik (Dérpinghaus u. Helt999, 2002, 2004, 2006, 2009).

*27. B. das von Lutz Koch 1995 und 2015.

“3vgl. z. B. zum Lernen Meyer-Drawe 2008a.

“4 Die padagogischrelevanten Aristoteles-Quellen simshmmengestellt in Aristoteles, 1974. In der Geget
wurden — neben dem sokratischen und platonischarkdde— aristotelische Grundgedanken systematisch-
padagogisch gewurdigt und fruchtbar gemacht dueaimBr 2001.

> Der zuerst genannten Auffassung neigt die DeuRoignd Mugerauers zu, der zweiten Wolfgang Fisamer
seinen Studien zu Sokrates und zur Padagogik inlike.
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Endzustand kann insbesondere der Verlust des ditléeig padagogischen Hauptproblems
einhergehen. Das war nach der bildlichen Umschrgbin Platons Hohlengleichnis die
Schmerzlichkeit der nétigen Umwenddfigus der verkehrten priméaren Ausgangslage, in der
sich alle Menschen zunachst befinden. Diese Glgttuimmt der sokratischen und der plato-
nischen Konzeption von Erziehung und Bildung ih&achel.

9. Fortwirken der antiken Anfange in der Gegenwart?

Im 21. Jahrhundert scheint ein genaueres histepadagogisches Wissen um die alt-
griechischen Anfange von Bildungs- und Erziehundspbphie zu verschwinden. Est be-
reits verschwunden, insofeWissemicht nur Kenntnis aus der Beobachterperspekdeb-
tet, sondern mit einem lebendigen Problembewusst&eher geht. Eine befeuernde provoka-
tive Kraft der Antike fir die theoretische und piiakhe Padagogik der Gegenwart wird nur
noch sehr selten verspurt. Insofern stimmt dierbatgsche These vom Untergang der paideia
in der westlichen Welt (Borrelli 2013).

Das hat darum missliche Folgen, weil damit zugledeh historisch-empirische Bedin-
gung daftr verloren geht, den kultur- und zivilisasgeschichtlichen Zusammenhang zu ver-
stehen, in welchem sich auch die Ignoranten deik@rdewegen. Von den Anfangen nichts
zu wissen und vielleicht auch gar nichts wisserwnllen, bedeutet nicht, von ihnen unab-
hangig geworden zu sein.

Gegenwartig setzen sogar speziell auf die Gesehidrt Erziehung, der Bildung und der
Padagogik ausgerichteten deutschsprachige Darggeliuzumeist erst bei der Aufklarung des
18. Jahrhunderts hinreichend ausfuhrlich und dfferert ein. Eine neuere Sammlung antiker
Quellen (Saalfrank/Zierer 2012) kann leider nichtlers als ein stimperhaftes Machwerk
bezeichnet werden, das von einem niedrigen Nivéstorischen Wissens in der gegenwarti-
gen deutschen Erziehungswissenschaft zeugt. Dieruhtkis der altgriechischen Anfange, an
die Denker der Aufklarungsepochen noch vielfachresin, verkirzt, verarmt und verflacht
die padagogisch praktischen und die erziehungsmgsbaftlichen Problemstellungen ein-
schlie3lich der zugehoérigen empirischen Forschunées wie auch die Vernachlassigung
historisch padagogischen Wissens insgesamt isteahtRals ein Niveauverlust der Erzie-
hungswissenschaft eingeklagt worden (vgl. Cas@lg]l 2S. 322 ff.).

Zusammenfassend bleibt gleichwohl festzusteller istematische Wiederentdeckung
und Wiederbelebung der antiken und insbesonderie @eic altgriechischen Kultur des Wis-
sens und Kénnens begann in Italien im 13. Jahrhtin8ie ist bis heute nicht abgeschlossen.
Sie reicht weit Uber den erziehungswissenschaétidlvahrnehmungshorizont und padagogi-
sche Fragestellungen hinaus. Auch innerhalb deeryegrtigen padagogischen Theorie fin-
den sich in verschiedenen Diskursen nach wie vogéisse der Prasenz der altgriechischen
Bildungs- und Erziehungsphilosophie. In der dewtpciichigen Bildungstheorie gehoren da-
zu, wie bereits erwahnt, die Ausarbeitung einepsgehen und einer rhetorischen Wissens-

“6 Das Leiden als ein fundamentaler Zug von Lerned wiarkant und gegenwartsbezogen pointiert von Meye
Drawe 2008b, S. 36-51.
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zweiges. Zu erwahnen sind aber auch andere Ruckissvauf die altgriechische Bildungs-
und Erziehungsphilosophie. Fiur das systematiscagaiiische Denken sind das unter ande-
rem Konzepte, die teils mit Martin Heideggers Damkeils aber auch in Differenz zu dessen
Seinsmetaphysik und Sprachmagie entwickelt wufdekuf der Ebene von Einfiihrungs-
schriften in Padagogik und Erziehungswissensclafhkingewiesen werden auf die zahlrei-
chen mehr oder weniger gelungenen Referenzen atbrRlinsbesondere auf sein Hohlen-
gleichnis?® Unabhangig von gegenwértigen padagogischen unehemzgswissenschaftlichen
Fragestellungen, aber auch in deren Rahmen intensisystematisch diskutiert worden sind
die Forschungen Michel Foucaults zur Sexualitain 2derstandnis des Selbstseins, zur
Parrhesia der freimutigen, direkten und Wahrheit beanspeaden Rede, sowie zur Herme-
neutik des Subjekfs.

Die Anfange der Bildungs- und Erziehungsphilosogjeatren zu den tragenden Bautei-
len der européischen Kultur und Zivilisation. Durdaren Vermittlung gehdren sie heute
auch, wie schwach auch immer spurbar, zur globafstesondere zur siidamerikanischen
und nordamerikanischen Zivilisation, soweit diegdh siicht klerikal oder sektiererisch von
der Vernunftkultur abgewendet haben. In Neuzeit Miodlerne hat zwar auch die irrige Mei-
nung Platz greifen kbnnen, die in der Antike gewearen Erkenntnisse und Einsichten seien
inzwischen weit Uberboten und nur noch von einastohsch gelehrten Interesse. Diese
Meinung geht vermutlich vor allem auf Bemerkungen René Descartes in des$aiscours
de la Méthodezuriick® Daran ist ein Kérnchen Wahrheit. Es steckt abesehliRlich in
dem Sachverhalt, dass die Antike nach ihrer Wieddezkung zeitweilig und personenab-
hangig so verklart worden ist, als wére d& schlechthirallgemeineund wahreMal3stab fur
die Kultur der Menschheit. Dagegen ist bereits Bescartes in der Frihrenaissance auch
opponiert worden: Auf das Wissen und Kénnen komsarg nicht auf die Beschwoérung der
Autoritat der Antike, wenn in Frage stehe, wer ogas mit Recht einen kulturellen Vorrang
und die Leitfunktion verdien¥.

Der Vorgang der Wiederentdeckung der antiken Kultéit in der Gegenwart an und
fuhrt fortlaufend zu neuen Erkenntnissen. Die Wiedleckung der alten Welt hat in den
letzten zweihundert Jahren den Charakter einexvdeske hoch spezialisierten und methodo-
logisch gelenkten wissenschaftlichen Erforschungeanmmen. Das betrifft nicht nur ar-
chéaologische Grabungen, sondern samtliche Ber@alehantiken Kultur. Umfangreiche en-
zyklopadische Handbiicher der jiingster Zeit zeugenml ebensbwie die zahlreichen alter-
tumswissenschaftlichen Spezialstudien, nicht ztlgizienigen aus der sehr lebhaften briti-
schen und schottischen Altertumsforschulligemeinfir die Gegenwart fruchtbar kann die
altertumswissenschatftliche Forschung jedoch nun aerden, wenn der verfehlte historische

“"vgl. z.B. Thompson 2003. Von Heidegger relativ himéngig ist die ebenfalls einschlagige Bildungsysut
phie von Eugen Fink, vgl. zuletzt Fink, 1995.

“8 Fiir eine besonders gelungene Bezugnahme vgl. tBole2013.

9 Foucault 1986, 1996; Ricken u. Rieger-Ladich 2004hac 2013, Kap. 4.

* Descartes 1996. Von der Methode des richtigen Wetgebrauchs und der wissenschaftlichen Forschung,
vgl. bes. Zif. 8 ff. des Ersten Teils.

*1 S0 von Coluccio Salutati, der in 1405 in einemeB&n Poggio Bracciolini schreibt: ,Du und Dein [.effah-
rener Freund, ihr seid im Hinblick auf das Altertgar zu nachgiebig und unterwirfig. [...] Ausschldggad in
diesem Wettstreit [zwischen der Antike und der Geggt] soll nur das Wissen [scientie], nicht dateAkein.”
Ubersetzung nach Garin 1966, S. 137ff.

*2vgl. u.a.: Der Neue Pauly, 1996—2003, fiir dendtaschen Sprachraum: Eco 2012.
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Objektivismus aufgegeben wird, der aufgrund katiedgr Fehler im Denkansatz nicht einmal
die eigenen Richtigkeitsanspriche zu befriedigermag. Ein angemessenes Verhaltnis zu
den antiken Anfangen der Bildungs- und Erziehunidgpbphie dirfte auch nicht zu errei-
chen sein, solange die Aufmerksamkeit auf die Antikn der grol3en zeitlichen Distanz zwi-
schen ihr und der Gegenwart gleichsam abgeschwnegkioder durch einen undifferenzierten
Fortschrittsglauben blockiert ist. Der Sache nachikt es auf die gegenwartsspezifischen
Beachtlichkeit der Gedankengénge und auf die Pgifler Gultigkeit der Argumente an, die
in der Fruhzeit der Philosophie als Bildungs- umdi€éhungsphilosophie vorgebracht worden
sind.
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