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Zusammenfassung

Der Artikel behandelt in vier Schritten die Frageas ,Allgemeine Padagogik* und
LPhilosophie der Erziehung“ heute zur Weiterentwick padagogischer Theorien und
erziehungswissenschatftlicher Forschung beitragend«.

Im ersten Abschnitt wird gezeigt wird, dass sicheefrihe Thematisierung padagogischer
Forschungsfragen bereits im antiken Bildungsdeffiketet, das unter der Paideia jedoch nicht
priméar die Erziehung von Kindern und Jugendlictemdern die Bildung des Menschen in
der Spanne von der Geburt bis zum Tod verstand.

Der zweite Abschnitt thematisiert die Entstehung o®dernen Erziehungsphilosophie im
Kontext der européischen Aufklarung und der neuhnistischen Klassik.

Der dritte Teil wendet sich erziehungs- und bildsthgoretisch ausgewiesenen
Forschungsfeldern der ,Allgemeinen Padagogik hexteund entwickelt die These, dass
Bildungstheorie und Bildungsforschung, wenn die dam Erziehungstatsache abstrahieren,
die an erziehungswissenschaftliche Forschung hternden Anforderungen nicht erfillen.

Der letzte Abschnitt zeigt an zwei Beispielen ausziebungswissenschaftlichen
Qualifikationsarbeiten Studierender an der UniwiisiKardynata Stefana Wysiskiego in
Warschau und der Humboldt-Universitat zu BerlirsslAllgemeinen Pédagogik als eine auch
forschende Reflexionsdisziplin durchaus moglich ist

Schlussel-WortePaideia, Aufkléarung, Erziehungsphilosophie, Afggne Padagogik

Abstract

General pedagogy and scientific-educational redearc

This article examines how ,educational theory* gphilosophy of education” can contribute
to the further development of pedagogical theasies educational research today. The article
develops in four stages. In the first section,abthors discuss pedagogical research questions
found in the ancient traditions of educational tjitu Accordingly, the authors show that
Paideiadid not refer primarily to the education of ché#drand youth. Rather, it referred to the
formative educationHildung of human beings during their entire lifespan. the second
section, the authors address how the European Heafigment and German Neohumanist
thinkers influenced the development of modern etioieal philosophy. In the third section on
the contemporary field of educational theory, ththars problematize theories of and research
in formative educationHildung, which do not address questions of pedagogidefaction
[Erziehung. They argue that such approaches to theory asehreh fail to meet the demands
of scientific educational research. In the finattem, the authors use examples from two
qualifying exams of students, one from the Unitgr&ardynata Stefana Wysagkiego in
Warsaw and one from Humboldt University Berlin, tiemonstrate the possibility of
educational theory as an inquiry-based reflectigeigline.
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Im Zentrum der folgenden Uberlegungen stehen Benigén zwischen philosophischer
Padagogik und padagogischer Forschung, die weit dia Problemgeschichte
zurtckreichen und heute vielleicht eine neue Badeuflr die Zukunft unserer Disziplin
gewinnen koénnen. Unsere Ausfuhrungen gliedern siclvier Abschnitte. Der erste
behandelt frihe Forschungsfragen in der Bildungstbaler antiken Paideia. Der zweite
Abschnitt wendet sich veranderten Problemstellunges der Zeit der europdaische
Aufklarung und der neuhumanistischen Klassik zu,deren Kontext die moderne
Erziehungsphilosophie entstand. Im dritten Abs¢hniterden erziehungs- und
bildungstheoretische Forschungsfelder der AllgesmifPadagogik heute thematisiert.
Der letzte Abschnitt erlautert dies an zwei Beilgpieaus erziehungswissenschatftlichen
Qualifikationsarbeiten von Studierenden an deniwdrsytet Kardynata Stefana

Wyszynskiegoin Warschau und der Humboldt-Universitat zu Berlin.

Vorausgeschickt sei ein allgemein-padagogisch aegierender \Versuch zu einer
Abgrenzung und Zuordnung der Begriffe ,Erziehungnhdu ,Bildung“ sowie

.Erziehungsphilosophie, ,Erziehungstheorie* undigBingstheorie®.

Der Begriff Erziehungsphilosophie (philosophy ofuedtion) wird in der Regel als

Oberbegriff einer philosophischen und pédagogiscReflexionsdisziplin verwendet,

welche

- Grundbegriffe pAdagogischen Denkens und Handgbirsert,

- padagogische und erziehungswissenschaftliche rigmeo reflektiert und
problematisiert

- sowie ganz allgemein Grundlagenfragen der Erzighaber auch der Erforschung

von Erziehungsprozessen, -kontexten und -verh&#nigrortert.

Adressaten der so verstandenen Erziehungsphilcsspid

- zum einen das alltagliche Nachdenken Uber padsgog Fragen in
padagogischen oder padagogisch bedeutsamen Kantexte

- zum anderen die Theorieentwicklung im Rahmen deeoretischen und

wissenschaftlichen Padagogik
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- und schlief3lich Diskurse, die uUber Fragen undh@adhalte individueller und
gemeinsamer Erziehung in der diskutierenden Offdrkéit ausgetragen werden
(vgl. Wigger 2002; Ruhloff 2002).

Im deutschsprachigen Kontext haben sich seit dedemm@n Epoche der Aufklarung
Traditionen einer ,Allgemeinen Padagogik® entwidkelelche die angesprochenen
Reflexionsaufgaben bearbeitet und zwischen Tatsachd Begriffen der Erziehung und
der Bildung und analog zwischen Erziehungs- unduifsprozessen sowie Erziehungs-
und Bildungstheorien unterscheidet (vgl. z. B. Ban#012). Entgegen der zwar weit
verbreiteten, gleichwohl irrigen Meinung, dass esgenannten Unterscheidungen nur im
deutschen Sprachraum gebe, vertreten wir die Asldfag dass analoge
Unterscheidungen unter neuzeitlichen und moderreghngungen in allen Sprachen und
Kulturraumen nachweisbar sind (siehe hierzu audbhiirebach 2002). Von Erziehung im
engeren Sinne wird Uberall dann gesprochen, wemht-néziproke padagogische
Interaktionen zwischen Erwachsenen und Heranwadesernhematisiert werden, in
denen die Erwachsenen eine padagogische Verantwporafiir tragen, dass in der
nachwachsenden Generation Lernprozesse durch gegenge und unterstitzende
Maflinahmen geftrdert werden. Von Bildung in einentemeSinne sprechen wir dagegen
dort, wo nicht padagogische Interaktionsverhaltissondern Verhaltnisse zwischen
Mensch und Welt im Zentrum der Betrachtung steldem,zwar auch fur padagogische
Prozesse bedeutsam sind, Uber die Erziehungstatsaclengeren Sinne jedoch weit
hinausgehen und auf Erfahrungen und Entwicklungerogen sind, die das menschliche
Zusammenleben auch jenseits der Erziehung betréffgh Humboldt 1793). Ganz
allgemein lasst sich sagen: Erziehungsprozesse smder in Bildungsprozesse
eingebettet; Bildungsprozesse finden hingegen ajgciseits der Erziehung statt.
Erziehungstheorien handeln vornehmlich von den Mbgeiten und Einwirkungsformen
padagogischen Handelns, Bildungstheorien von den fgaken und

Entwicklungsproblemen eines humanen Zusammenlebens.
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Die frihe Thematisierung padagogischer Forschinagen in der Bildungs-
theorie der antiken Paideia

Der Horizont der antiken Paideia war viel weites der der neuzeitlichen Padagogik.
Paideia meint Entwicklungsprobleme des Menschendds gesamte Leben bis zum Tod
umfassen und in denen Kindheit und Jugend noclekaantrale Rolle spielen. Dies lasst
sich bis in die antiken Mythen und die an sie ahsBkende philosophische und

wissenschatftliche Begriffsbildung hinein verdeltéao.

Von Kindern und Jugendlichen ist weder im grieché&tMythos von der Ausstattung des
Menschen noch im judischen Mythos von der Erschaffdes Menschen die Rede.
Epimetheus, Prometheus und Zeus wirken im griebkisc von Platon im Dialog
Protagoras (320 d — 322 d) reflexiv bearbeitetenthidly bei der Ausstattung des
Menschen zusammen. Dem von Epimetheus zunadchstsgesattet belassenen
Menschen verschafft Prometheus die Fahigkeit, Tiecwnentwickeln, und verleiht Zeus
die weitergehenden Fahigkeiten des Rechtsempfindadsder Scham und damit die
Maglichkeit, mit Hilfe beider Sitte und Moral hemaubringen. Die Erziehungstatsache,
dass der Mensch nicht als Erwachsener zur Welt kosondern als Kind geboren wird,
bleibt im griechischen Mythos von der gottlichensAtattung der Menschen ebenso
unreflektiert wie in der judisch-christlichen Eraéding von der Erschaffung eines ersten
Menschenpaares; Adam und Eva sind im Paradies mghtkinder-, sondern auch

elternlos.

Die im antiken Mythos beschriebenen Phanomene efidktierten Sachverhalte sind
noch in der philosophisch-theoretischen Begriftiloilg wirksam. Kinderlos leben auch
noch die Menschen in Platons Kunstmythos von dehlédéals dem Ausgangsort
menschlicher Bildung. In der sich im 7. Buch vonatBhs Staat findenden
Hohlenerzahlung tauschen sich Erwachsene, aufrSgaegefesselt, dass sie den Blick
nicht wenden kénnen, tber Weltdinge aus, die sfeemer Hohlenwand wahrnehmen.
Einer von ihnen wird gewaltsam entfesselt und gewen, den Blick von den Schatten
ins Licht und von der HOhle zur tberirdischen Veitlenken und nach dem Wahren und
Guten zu fragen. Die Umlenkung des Blicks, die dtanit Verweis auf das Beispiel des

Sokrates beschreibt, ist nicht eine solche in dereBung von Kindern und Jugendlichen,
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sondern dient der Bildung und Legitimation einefggophischen Klasse im Staat. Sie
zielt auf die Begrindung der politischen Funktianes hochsten Standes gegentber
anderen Standen der Polis, deren Angehdrige dielWendes Blicks von den Tatsachen
zur Frage nach den Ursachen und Griinden nichtieb#én konnen und auch nicht dazu

bestimmt sind, dies zu tun.

Die bildungstheoretischen Folgerungen, die Platsdem von ihm selbst konzipierten
Kunstmythos zieht, sind nicht nur theoretisch-diskter Art, sondern besitzen eine
programmatisch-experimentelle Seite. Sie zeigenGadankenexperiment an, das zur
Ausfuhrung praktischer Experimente anregen wille dn Rahmen der moralisch-
politischen Ordnung der Polis unternommen werdélersoDeren Leitung und Fuhrung
will Platon nicht in die Hande von Liebhabern deradit geben und auch nicht
Glluckseligen Uberlassen, sondern bei einem Stanidbspphisch reflektierender
Menschen verorten, die nach dem Wahren und Gugggerir und negative Erfahrungen
bei der Entwicklung von Antworten erleiden, refiekén und bearbeiten konnen (siehe
Platon Politeia 514 a -521 b; vgl. Bennegffkbwski 2012).

Platons Hohlenerzahlung hat nicht nur die ange$m@me bildungstheoretische und
politische, sondern auch eine erziehungstheoratiscld paddagogische Seite, die jedoch
in seiner Abhandlung Uber den Staat auf eigentimali/eise unausgelegt bleibt. Man
kénne, so lautet die bildungstheoretische Folgerusighnden Augen kein Gesicht
einsetzen, Bildungsprozesse seien namlich nichE@gbung eines bestimmten Blicks,
sondern als die Umlenkung des Blicks und die Veitnbhg negativer Erfahrungen
angewiesen. Was dies in padagogischen Kontextezubsid behandelt Platon nicht in der
Politeia, sondern lasst er im Dialog Menon Sokrates Beispiel einer geometrischen
Lektion Uber den Satz des Pythagoras zeigen. bedilernt ein Knabe, der sich noch nie
mit Satzen der Geometrie befasst hat, nach dem éheppdes das 2 x 2 = 4-fl3igen
Quadrats fragen. Mit Hilfe des Sokrates, der ihnemer Lenkung des Blicks von den
horizontalen und vertikalen Linien verschiedeneraate zur Diagonale auffordert,
findet er schlieBlich das gesuchte 8-fiBige Quaniratem durch die Diagonale des

vierfl3igen Quadrats zu definierenden Quadrat @ghner/English 2004).
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Eine systematische und forschungsbasierte Antwaft die Frage, was unter der
Umlenkung des Blicks zu verstehen ist, findet siahn in der Metaphysik des Aristoteles
und in dessen einzelwissenschaftlichen AbhandlungenB. in der Physik, der
Psychologie oder der Politik. Uberall interpreti@t den von Sokrates und Platon
beschriebenen bildenden Blickwechsel teleologidsiRéickgang von der Erfahrung zur
Zweck-Ursache, die der Erfahrung, in dieser nocherkemnt, zugrunde liegt.
Zweckursachen erkennt Aristoteles nicht nur im Bpnder Art, das verschiedene
Erscheinungsformen von Lebewesen (z. B. das Hulkndas Ei) als deren Zweckgrund
verbindet, sondern auch in physikalischen, moraéacund politischen und nicht zuletzt
in fur die Kinder- und Jugenderziehung grundlegen@ednungen. Die Analyse basaler
teleologischer Strukturen baut Aristoteles zu einéonschungsprogramm aus, das bis
zum Beginn der Neuzeit wirkungsmachtig war und @ewch fur eine Unterscheidung

plurale Wissensformen und Forschungsparadigmatautesin ist (vgl. Benner 2009).

Unter dem Ruckgang zum Grund versteht Aristotateallen Gebieten des Fragens und
Wissens einen Rickgang von der Erfahrung zu derateddl-, Form-, Wirk- und
Zweckursachen, von denen er insbesondere den Zvgadhen eine bildende Bedeutung
zuerkennt (vgl. Aristoteles: Physik 190 a-b). Pkyst nach Aristoteles die Wissenschaft
von den Zweckursachen der Natur, Psychologie des&vischaft von den Zweckursachen
seelischer Prozesse, Politik die Wissenschaft vamAiveckursachen eines verninftigen
Lebens in der Polis. Die Ordnung der Zweckursaates Naturlichen, Psychischen und
Politischen stellt nach Aristoteles nicht nur diégssenschaftliche Grundlage flur alle
Bewegungen und Prozesse in der Natur, im richtiganken und verniunftigen
gesellschaftlichen Zusammenleben der Menschen stardern bestimmt auch die
Bildung und Entwicklung des Menschen selbst. Doksatet er als einen Prozess, in dem
aus einem zun&chst ungebildeten Menschen, deredsehiedenen Ursachen noch nicht
zu unterscheiden vermag und um die Bedeutung deckiwsachen noch nicht weif3, ein
Mensch wird, der im Bereich der Natur, der Psycder Moral und der Polis

Zweckursachen erkennen und sein Wissen und Handemdiesen ausrichten kann.

In seiner Physik verdeutlicht Aristoteles den tedgschen Zusammenhang am Beispiel

eines Einkaufs auf dem Markplatz. Begegnet dortueigebildeter Mensch, der nicht um
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die Ordnung der handlungsanleitenden Zweckursaaled, einem Mitblrger, der ihm
Geld schuldet, so wird er die Begegnung als eindlkamnmenen Anlass zu nutzen
suchen, das geliechene Geld einzutreiben. Ein gdbidum die Zweckordnung des
Markplatzes wissender Mensch wird dagegen in dééllgen Begegnung auf dem
Markplatz anerkennen, dass der Markt ein Ort istd@m Leute Einkaufe tatigen, diesen
Zweck achten und die Begegnung nicht zum Schuld&edien nutzen. (siehe

Aristoteles: Physik 196 a)

Die angedeuteten Zusammenhange zwischen der Fragh der Ordnung der
Zweckursachen und der FUhrung eines guten LebeobtesiAristoteles durch ein
umfassendes Forschungsprogramm zu klaren, dadeim Bereichen des Wissens und
Handelns Material- von Formal und Wirk- und Zwedaghen unterscheidet und Ort und
Zeit als teleologisch bedeutsame Kategorien ingtignt. Das aristotelische Programm
zur Klarung der Zweckursachen hat nicht nur einkeramtnistheoretische, sondern
zugleich eine bildungs- und eine erziehungsthesimed Seite. Die bildungstheoretische
Seite zeigt sich darin, dass Aristoteles den Zwesadahen eine herausragende Bedeutung
fur den Sinn und die Orientierung menschlichen H#éml zuerkennt, die
erziehungstheoretische Seite tritt dort hervor,avdetont, dass nur Menschen, die um
die Kategorien wissen, den Blick von der Erfahraongden Zweckursachen wenden und
andere unterrichten kénnen. Wer die Welt und diksRwr aus Erfahrung kennt, kann
nicht lehren. Uber didaktische Kompetenzen verfigt der, der den Rickgang von der
Erfahrung zu den Grinden hinter sich hat und dahelere auf diesen Weg zu fiihren

versteht (vgl. Metaphysik 980 a — 981 b).

Das von Aristoteles konzipierte und realisiertedebungsprogramm war von Anfang an
keines fur Lehrer im Umgang mit Kindern und Jugéeatdin, sondern ein Programm fur
ausgewiesene und angehende philosophische WissdthmchZwar forderte er eine
gemeinsame Erziehung der nachwachsenden Generationéffentlichen Schulen, in
denen grundlegende Kenntnisse und gemeinsame Hseisen fur das
Zusammenlebens der Burger erlernt und eingetbtemesdllen (vgl. Aristoteles: Politik
1337 a21ff.). Kinder- und Jugenderziehung defieient als Vermittlung der elementaren
Techniken des Lesens, Schreibens und ZeichnenslandEinfihrung in die Sitte. Die

theoretisch-philosophisch-forschende Betatigung Biérger verortete er in einer Zeit
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nach dem Ende der Erziehung. Unter ihr verstaneirex theoretische Praxis zwischen

alteren und jungeren Erwachsenen, deren Erziel&nggt abgeschlossen ist.

Die in der Erkenntnis von Zweckursachen liegendéeeSker verniinftigen Rede Uber die
Bildung des Menschen war somit auch bei Aristotelesiger erziehungstheoretisch
motiviert und nicht primar auf das Verhaltnis demvBchsenen zur nachwachsenden
Generation ausgerichtet, sondern primar bildungsétisch konzipiert. Das

Theorieprogramm der Erkenntnis der grundlegendeecKe in der Natur, der Psyche
und der Gesellschaft war ein teleologisches Forsg$programm, das u. a. auch der
Fundierung der Paideia, der Bildung des Menschenessen ganzer Lebensspanne,

dienen sollte.

Il. Die europaischen Aufklarung und die neuhumasisie Klassik als Kontext der
Entstehung der modernen Erziehungsphilosophie

Wir lesen heute das HoOhlengleichnis Platons ale @uach erziehungstheoretisch zu
interpretierende Parabel. Aber das geschieht ddiehBrille der neuzeitlichen und
modernen Padagogik, in der das padagogische Gemenagerhaltnis auf Seiten der
Erwachsenen wie auf Seiten der Heranwachsendemthele Veranderungen erfahren
hat und die padagogische Interaktion zu einer éogesthen Praxis geworden ist.

Wahrend Aristoteles das Verhaltnis der alterenjimigeren Generation als ein politisches
Regierungsverhaltnis dachte, in dem nur diejenigainregieren kénnen, die zuvor gut
regiert worden sind (siehe Aristoteles: Politik 233 — 1333 a), grindet Rousseau die
politische Praxis in seiner Lehre vom Gesellschaftsag auf eine Selbstregierung der
Erwachsenen, die als Untertanen sich Gesetzerwerfen, an deren Entwicklung sie als
Teilhaber der Souveranitat im Staate mitwirken hgidRousseau 1762 a, 1. Buch, 6.
Kapitel). An die Stelle des politisch definiertererialtnisses der Erwachsenen zur
nachwachsenden Generation und der in es eingedretteggierenden péadagogischen
Praxis als einer Form der politischen Praxis inFi@rs tritt bei Rousseau die Konzeption
einer ,negative Erziehung", welche nicht durch Gamdng in die vorgegebene Sitte und
Herrschaftsordnung einfuhrt, sondern in der nachameden Generation die

Herausbildung eines Selberdenkens und Selberhandalminterstiitzen sucht, das nicht
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einfach dem Denken und Handeln der Erwachsenenfaigthsondern in einer neuen

Intergenerationalitat begrindet ist (siehe Roussémile 1762 b, Vorwort).

Aus Platons Begriff einer a-kosmischen Natur desddben, den schon Schleiermacher
in seiner Ubersetzung von Platons Dialog Protagoraden Begriff einer weltoffenen
unbestimmten Bildsamkeit transformierte und als bggabte* Natur (siehe seine
Ubersetzung von Platons Protagoras 321 c) des Mensauslegte, der seine Fahigkeiten
selbst entwickeln muss, wird bei Rousseau der Beginer ambivalenten, weltoffenen
Perfektibilitdt. Diese bringt ein erstes bildungsiretisches Prinzip moderner Erziehung
auf den Begriff, das von der padagogischen PramsAderkennung einer schon dem
Neugeborenen innewohnenden Fahigkeit verlangtFédeigkeit namlich, Fahigkeiten zu
entwickeln. Parallel hierzu wird aus Platons Bégtédr bildenden Umlenkung des Blicks
als der Fahigkeit, aus negativen Erfahrungen meterin denen die Welt fremd und neu
begriffen werden kann, ein schon in Rousseaus HKiimwe negativer Erziehung
angelegtes erziehungstheoretisches Prinzip, ddgeliSchleiermacher und Humboldt
durch den Begriff einer Aufforderung zur freien I8statigkeit auszuweisen suchen (siehe
Stepkowski 2010).

Nachdem das antike Verstandnis der Unausgeskittettes ersten erwachsenen
Menschen in den Begriff der modernen Bildsamke#t ilendes und die antike Rede von
der Kunst der bildenden Wendung des Blicks im Bilgkprozess der Erwachsenen in das
moderne Verstandnis einer padagogischen Aufforderzur Selbsttatigkeit tGberfuhrt
worden waren, konnte auch ein dritter Grundbegpfidagogischen Denkens und
Handelns entwickelt und mit diesem die antike Sdimation der Erziehung unter die
Politik einer wesentlichen Korrektur unterzogen aer. An die Stelle einer politischen
Finalisierung der Erziehung tritt in der Moderne diorderung nach einer didaktischen
und gesellschaftspadagogischen Transformation @liBerpadagogischen Anforderungen
an die Erziehung, welche einem vierten Grundbegdéfim einer nicht-hierarchischen
Ordnung der ausdifferenzierten Formen der mengatic Mitgesamttatigkeit
(Schleiermacher), verpflichtet ist (vgl. Benner 20$. 58-126).

Moderne Erziehung erkennt nicht nur von Geburt Enuwhbestimmte Bildsamkeit und
Lernfahigkeit eines jeden Menschen an, die sieldAxdforderungen zur Selbsttatigkeit
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zu stimulieren sucht, sie grindet sich zugleichdieferziehungstheoretischen Prinzipien
der Transformation aul3erpadagogischer Anforderuimgpédagogisch legitime und einer
bildungstheoretische Nicht-Hierarchizitat, welcher &rziehung eine gleichbedeutsame
Stellung unter den ausdifferenzierten Formen mditdem Handelns zuerkennt.
Zusammengenommen machen die Prinzipien der unbugtm Bildsamkeit, der
Aufforderung zur Selbsttatigkeit, der padagogiscieansformation und der Nicht-
Hierarchizitat das aus, was man den Experimentktearder neuzeitlichen, insbesondere

der modernen Erziehung nennen kann.

Von ihm spricht Rousseau, wenn er die Erwachsemen duffordert, die Kindheit zu
studieren, und dies damit begrindet, sie kenntesedganz sicher nicht. Unter Kindheit
versteht Rousseau keine Ausgangsform des noch sididlisierten Kindes, das seine
Bestimmung nach MalRgabe der Vorstellungen der Hrseaen und der Anforderungen
der Gesellschaft erhalt, sondern eine unbekanntelheit, die auf eine unbekannte
Erwachsenheit hin ausgerichtet ist. In der gesar@eschichte der Menschheit war den
Neugeborenen ihre kiinftige Bestimmung unbekanrit. d& Moderne kennen wir die
Sondersituation, dass nicht nur den Kindern ihgeme Bestimmung, sondern auch den
Erwachsenen die kunftige Bestimmung der Kinder kabet ist. Moderne Kinder
werden als Menschen, nicht als Angehorige einesinbegen, ihnen von Geburt her
zugeschriebenen Standes geboren. lhre Kindheitnisekannt, weil auch ihr Status als
Erwachsener unbekannt ist. Der unbekannten, wefteff Kindheit entspricht somit ein
unbekannter, weltoffener Status des ErwachseneideBsnd eingebettet in ein neues
Generationenverhéltnis, in dem Eltern nicht meler kdinftige Bestimmung der Kinder
reprasentieren, sondern diesen eine Freiheit zoeeke ihre Lebensform, ihren Beruf,
ihre Partner und die Formen der Vergemeinschafsefigst zu wéahlen. Suchte Platon die
menschliche Freiheit darauf zu grinden, dass Ersem ohne jemals Kind gewesen zu
sein, ihre kinftige Bestimmung in einem vorgebadhiéin Leben unter den ihnen durch
Los vom Schicksal zuerkannten Selbstbestimmungsomidgliten immer schon gewéahlt
haben, so zielt der Begriff moderner Freiheit aneaNahl der eigenen Lebensform, die
nicht Erwachsenen vorbehalten ist, sondern in dimhlwachsende durch eine Erziehung
eingefuhrt werden, die keiner vorgeburtlichen Waméhr zum Durchbruch verhilft,
sondern die Wahl der Wahl offen hélt und nicht eimsdet.
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[I. Erziehungs- und bildungstheoretisch ausgewieseForschungsfelder der
Allgemeinen Padagogik heute

Die in der Zeit der europaischen Aufklarung und dms diese anschlie3enden
Neuhumanismus in Europa entwickelten Grundbegniftelerner Padagogik und die auf
ihrer Grundlage entwickelten Erziehungstheorien]diigstheorien und Theorien

padagogischer Institutionen weisen fur die moddeneiehungswissenschaft und die
padagogische Praxis einen Experimentalcharakterdmmsdie Antike im Rahmen ihres

Paradigmas allenfalls der Philosophie, nicht alegrtdeoretischen Padagogik und auch
nicht der Erziehung von Kindern und Jugendlichegrkzannt hatte.

Im folgenden werden allgemeinpadagogisch zu de@nigen Forschungsaufgaben

genannt, von denen einige in einem letzten Abstchré@mplarisch erlautert werden.

Zu den allgemeinen und Ubergreifenden Problemsigdn theoretischer,
wissenschatftlicher und praktischer Padagogik gehdtass Erziehungs- und
Bildungsprozesse uber produktive negative Erfabeangermittelt sind, in denen
Bekanntes fremd, schon Gelerntes wieder fragliald wnd Briiche in den Wissens- und
Kdnnens-Horizonten Lernender entstehen, an die Nengelagert werden kann. (vgl.
Benner/English 2004; English 2013)

Ohne die Thematisierung der produktiven Negatibititender Erfahrungen und der ihr
Zustandekommen unterstitzenden padagogischen Einwgen ist eine padagogisch
ausgewiesene erziehungswissenschaftliche Forsclgarg nicht mdglich. Soll die
Erziehungswissenschaft als eine unter padagogiséheblemstellungen forschende
Disziplin Bestand haben, so muss sie zu den andemnerBereich der Erziehung
forschenden Disziplinen, insbesondere zur Psyciwlognd Soziologie, in eine
Beziehung treten, die es erlaubt, an der Eigenlpgdkagogischer Prozesse ausgerichtete
Forschungsvorhaben zu entwickeln und die Theofemgestellungen, Erkenntnisse und
Resultate anderer Disziplinen unter padagogischeblémstellungen zu reinterpretieren.

Zu den Spezifika, die padagogische Theorieentwitklund erziehungswissenschaftliche

Forschung hier einbringen muss, gehdren nicht reigenannte grundbegriffliche Basis
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und die sich auf sie stitzenden Handlungstheorsamdern auch  Grundformen
padagogischen Handelns, die der Eigenlogik modgyadagogischer Praxis verpflichtet
sind und diese konkret umsetzten (vgl. Benner 2032, 208-314). Zu diesen
Grundformen zéhlen wir erstens ein disziplinierengédagogisches Handeln, das bei
den Heranwachsenden eine Konzentration und Aufraerkeit erzeugt, welche die
Bereitschaft der Lernenden stérkt, den Horizonttaglicher Welterfahrung und
zwischenmenschlichen Umgangs zu verlassen und fahrangserweiternde und

umgangserganzende Lehr-Lernprozesse einzutreten.

Die zweite elementare padagogische Handlungsfohiiegt hieran an. Es ist diejenige
einer Erziehung durch Unterricht, welcher bildenB8éckwechsel inszeniert und

erfahrungs- und umgangserweiternde Wissensformmgtdnde und Zusammenhange
erzeugt, die fur ein distanziertes und reflekteri#felt- und Selbstverhaltnis heute
unverzichtbar sind. Der gesamte Kanon des erzigrendnterrichts an offentlichen

Schulen setzt sich aus erfahrungs- und umgangdemeen Fachern und Fachergruppen
zusammen, zu denen im Bereich der GrundschulerKdlturtechniken des Lesens,

Schreibens, Zeichnens und Rechnens, aber auchlesGaehniken des gemeinsamen
Lernens, des Hin- und Zuhérens und des Ubens uhdeawMittelstufe des allgemeinen

Schulsystems die nach Kunden ausdifferenziertenerdohtfacher sowie auf der

Oberstufe des Schulsystems wissenschaftspropacieaitisacher gehoren. Sie alle
vermitteln Kenntnisse, die fur ein Verstehen derwigsenschaftlichten, historisch-

gesellschaftlich gewordenen modernen Welt unvetiazatsind.

Hinzukommt eine dritte padagogische Handlungsfati|m,an unterrichtlich vermittelte
und gestiitzte Lehr-lernprozesse anschlieRt und daunf Ubergang und Eintritt der
nachwachsenden Generation in die ausdifferenzieftamdlungsfelder moderner
Gesellschaft vorbereitet. Dies ist die Handlungsf@iner beratenden Erziehung, welche
die Partizipationsmdglichkeiten der Teilhabe derchweachsenden Generation am
offentlichen Leben in den Bereichen von Arbeit Bitte, Erziehung und Politik, Kunst

und Religion nutzt und starkt.

Padagogische Disziplinierung fordert zum Anhalten Bedurfnisse und zum Eintritt in
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Prozesse des Lernens und Nachdenkens auf. Erzezhenterricht erweitert Erfahrung
und Umgang durch die Einfihrung in ein Denken undeilén, welches zwischen
lebensweltlichen, teleologischen, szientifischateologiekritischen und pragmatischen
Wissens- und Urteilformen zu unterscheiden verstehtlagogische Beratung zeigt auf
den Ubergang in intergenerationelle Handlungsformend Anbahnung einer
Handlungskompetenz, die es der nachwachsenden &ieneerlaubt, am Mit- und

Nachdenken am offentlichen Leben zu partizipieren.

Fur den Grundcharakter erziehungswissenschaftliEbeschung bedeutet dies, dass sie
weder als reine Erziehungsforschung, die padadogiscProzesse und
Einwirkungsversuche auf Lernprozesse Heranwachsende beobachtet und erklart,
noch als isolierte Bildungsforschung maoglich iste dutputkompetenzen misst und
vergleicht. Von einer primér psychologisch orieriga Bildungsforschung unterscheidet
sich eine padagogische Erziehungs- und Bildungsfiorsg dadurch, dass sie
padagogische Prozesse unter gleichzeitiger Berdltkgiing erziehungs-, bildungs- und
institutionstheoretischer Fragestellungen untersuod Zusammenhange zwischen einer
vorgegebenen Inputorientierung von Lehr-lernprozeskirch Lehrplane und Richtlinien,
einer disziplinierenden, unterrichtenden und bewdge Erziehung und der Entwicklung
von Kompetenzen in den drei Bereichen Grundkensgnis Urteils- und
Partizipationskompetenz erforscht und klart.

Die Erziehungsphilosophie ist daher zusammen mit Rielungsphilosophie und der
Allgemeinen Padagogik dazu aufgerufen, an der Kuodisierung, Kiritik,

Verbesserung und Weiterentwicklung padagogischetr erziehungswissenschatftlicher
Forschungsvorhaben mitzuwirken und fir diese Wegefzuaeigen, wie
Forschungsvorhaben den Experimentalcharakter delago@lischen Praxis starker
berticksichtigen und an den theoriegeleiteten Wssemen der Padagogik
Erziehungswissenschatt teilhaben kbnnen (vgl. hiettetzt Reinmann/Sesink 2011).
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IV. Allgemeine Padagogik als forschende Reflexias®glin. Zwei Beispiele aus
erziehungswissenschaftlichen  Qualifikationsarbeiteen  der  Uiwersytet
Kardynata Stefana Wys#agkiegoin Warschau und der Humboldt-Universitat zu

Berlin

Wie eine allgemein-padagogisch ausgewiesene Grgewliarschung, die erziehungs-,
bildungs- und institutionentheoretische Problenhstgien im Zusammenhang verfolgt,
fur erziehungswissenschaftliche Forschungsvorhabedeutsam werden kann, soll
abschlie3end am Beispiel zweier BA-Arbeiten verfighit werden, die von Studierenden
an der Wiwersytet Kardynata Stefana Wysskiegoin Warschau und an der Humboldt-
Universitdt zu Berlin verfasst worden sind. Die ds#i Studenten wahlten fur ihre
Abschlussarbeiten Problemstellungen aus, die sieiireiner allgemein-péadagogisch und
erziehungs- und bildungshistorisch ausgewiesenartilliiungsphase ihres Studiums
kennengelernt hatten, und versuchten diese amidhehl Themen des von ihnen

gewahlten Studienschwerpunkts fruchtbar zu machen.

Die erste Arbeit schliel3t an ein von der Deutscherschungsgemeinschatft finanziertes
und an der Humboldt-Universitdt zu Berlin angesiedeForschungsprojekt mit dem
Namen ETiK an, das im Bereich der allgemein-padesgbgn Grundlagenforschung und
der empirischen Bildungsforschung angesiedelt isgl. ( Benner/Nikolova/von
Heynitz/lvanov/Tschernjajew 2013). In ihm wird eidodell und Instrument zur
Erfassung moralischer Urteils- und Partizipatiomsgetenzen von 16-Jahrigen
entwickelt, die den Ethik-Unterricht an 6ffentlich&chulen besuchen. In dem genannten
Vorhaben wird moralische Kompetenz durch die dreilkbmpetenzen moralisches
Grundwissen, moralische Urteils- und moralische diiamgskompetenz definiert, die
ihrerseits nach Anspruchsniveaus differenziert werdDas Berliner Team arbeitet
gegenwartig gemeinsam mit einem von Prof. Dariusgpkewski an der UKSW
geleiteten Warschauer Team sowie weiteren Tean@hina, Danemark, Osterreich und
der Schweiz daran, das entwickelte Modell und Umsént international zu erproben und
dabei der Frage nachzugehen, inwieweit moralisabrapetenzen von 16-Jahrigen heute
universalistische Grundstrukturen aufweisen und imsbesondere kulturelle und

nationale Pragungen beobachtbar sind.
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Wahrend ihrer funfjghrigen Zusammenarbeit an deiwdrsytet Kardynata Stefana
Wyszynskiego haben die Autoren dieses Beitragsa. die BA-Arbeit einer Studentin
betreut, die Testaufgaben aus dem Berliner Promkt Ermittlung moralischer
Kompetenzen von polnischen Jugendlichen einsetaiedabei die Antworten straffallig
gewordener Schulerinnen und Schiller mit denjenigeht-straffalliger Jugendlicher

verglich:

Marta Zochowska: Moralische Urteilsfahigkeit 15jahriger Jugendlicher aus polnischen
Erziehungsh@&n und Gymnasien. Eine vergleichende Analyse im
Anschluss das Berliner Projekt ETiK

Marta Zochowska studierte an der UKSW in der Studlihtung Resozialisation. Sie besuchte eine fon
Dariusz S¢pkowski und mir gemeinsam gehaltene Vorlesung [Bidung - Moral - Demokratie* und lerntg
in dieser unterschiedliche Theorien und Modelle afischer Erziehung und Bildung sowie den
Forschungsansatz des Berliner DFG-Projekts ETikKnkanin dem zwischen der Definition und Erfassiing
moralischer Grundkenntnisse, moralischer Urteitsd moralischer Handlungskompetenz unterschiedesh wir

In ihrer BA-Arbeit vergleicht Frau Zochowskaolpetenzen von straffallig gewordenen polnischen
Jugendlichen mit Kompetenzen von Schilerinnen widi®rn der Eingangsklasse der polnischen Oberstufe
(Lyceum) unter Verwendung des im Berliner Projekfike entwickelten Testinstruments zur Erfassyng
moralischer Kompetenzen von 15-Jahrigen.

Sie begriindet in ihrer BA-Arbeit die AuswaldnvAufgaben, die sie fur ihre Untersuchung ausgévir,
mit Blick auf die Lebenssituation polnischer Jugarekr, berichtet tUber die Ergebnisse ihrer Tesitsden
von ihr ins Polnische Ubersetzten Aufgaben undlgmtgt die Ergebnisse, die beide Schilergrupperbéie
erzielten.

Zu den Ergebnissen der BA-Arbeit von Frau Zoeska gehdren u. a. Erkenntnisse wie die folgenden:
- von den in Berlin entwickelten Testaufgaben lasseh die ausgewahlten Aufgaben auch in Pglen

einsetzen;
- polnische Oberschiiler erreichen nicht generedsbee Kompetenzwerte als polnische Jugendliche,
die sich im Jugendstrafvollzug befinden;
- bei Testaufgaben, die sich auf die BearbeitungRmblemen eines solidarischen Handelns bezighen,
ist die Urteils- und Handlungskompetenz von Jugehdh, die sich in einer sozialpddagogischen
Resozialisation befinden, sogar héher.

Die zweite BA-Arbeit wurde von einer Studentin \a=d$t, die neben den
erziehungswissenschaftlichen  Studienschwerpunktenlches im  Bereich  der
Musikpadagogik gesetzt hatte. In ihrer Abschlussaribegte sie in Abschnitt 1l
vorgestellte allgemein-padagogische Differenzierpadagogischer Handlungsformen in
solche einer disziplinierenden, unterrichtenden umetatenden Erziehung auf zwei

musikpadagogische Projekte aus. Von diesen beredat eine die Auffihrung von
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Stravinskys Ballett ,Le sacre du printemps® mit dgerliner Philharmonikern vor und

entwickelte das andere eine AuffihrungskonzeptionHomers Odysse, die an einer
Berliner Grundschule realisiert wurde. Beide Prtgekind umfassend durch Filme
dokumentiert, die eine Rekonstruktion ihrer Arbsggen unter Problemstellungen einer

disziplinierenden, unterrichtenden und beratenderekung erlauben.

Maria Ispas:  Mdglichkeiten und Grenzen der padgogischer Handlungsformen
Disziplinierung, Unterdht und Beratung in musikpéadagogischen
Konzepten. Eine systenshe Analyse anhand zweier musik-
padagogischer Beispiele.

Frau Ispas besuchte die allgemein-padagogischdiliinigsveranstaltung in den BA-Studiengang an|der

Humboldt-Universitat zu Berlin, entschied sich nadisolvierung eines Praktikums an der KomischenrQpe

Berlin, ihre BA-Arbeit Uber ein musikpéadagogisclidgeema zu schreiben, ein Thema, fir dessen Betrepung

ich von der Sache her génzlich inkompetent bin, iéch aber auf Grund des Berufs meiner Frau,|die

Musiklehrerin und Musikerin ist, interessiert.

Wir vereinbarten als Thema die Frage, welckdd®itung den drei padagogischen Handlungsformem gin
padagogische Gewalt ausiibenden Erziehung, einéhiErmy durch Unterricht und einer den Ubergang zu
selbstverantwortetem Handeln beratend unterstiérenBrziehung in musikpéddagogischen Kontexten
zukommt, und Frau Ispas wéhlte als Exempla zwgeRm aus:

- das verfilmte Projekt ,Rhytm is it, das die feer Philharmoniker unter ihrem Chefdirigesir

Simon Rattlenit 250 Kindern und Jugendlichen aus 25 NationgenMithilfe und Anleitung des

Choreografen und Tanzpadagofr@yston Maldoonaurchgefiihrten und mit der Auffiihrung von

Igor Stravinsky®allett Le sacre du printempabschlossen,

- und das ebenfalls im Film festgehaltene Prqjéklyssee”, das die Tanzpadagogin Nadja Ras-
zewski mit dem Kollegium und den Schilerinned @chulern der Schweizerhofgrundschule in
Berlin Zehlendorf durchgefihrt hat.

Frau Ispas analysierte nicht nur die beidémési sondern auch ein bereits vorliegendes Intesvimit den
Hauptakteuren des Projekts zur Auffihrung von Stiskys ,Sacre du printemps” und fithrte ein nach |der
Bedeutung regierender, unterrichtlicher und bedgempadagogischer Mallnahmen fragendes Interview mit
der das Odyssee-Projekt koordinierendenTanzpadagogi

In einem Vergleich der Konzepte und Maf3naharbeitete Frau Ispas heraus, dass in beiden Peojeke
drei Formen padagogischen Handelns, wenn auchtéraahiedlicher Weise, zum Zuge kamen:

- In dem renommierten Projekt ,Rhythm is it* werddisziplinierende und beratende MalRnahmen
insbesondere zum Zwecke der Qualitatssichedesg/orhabens eingesetzt, auf Erfahrungen

und Umgang der Schilerinnen und Schiler erweleeunterrichtliche MalRhahmen dagegen

weitgehend verzichtet,

- in dem Grundschulprojekt ,,Odyssee" wurden dagedjsziplinierende MalRnahmen mit Blick auf

die geplante Auffihrung begriindet, unterricihidi MaRnahmen zum Verstéandnis der Odyssee

herangezogen und beratende MaRnahmen zur Lésifiidprungstechnischer, sozialisatorischer

und interaktiver Probleme herangezogen.

Zum wissenschaftlichen Ertrag der Arbeit gehdrssdsie zwei Modelle interpretiert, von denen da ei
durchaus legitim — padagogische Mal3nahmen im Deedst Kunst und das andere — ebenso legitim —
asthetische Praxis im Dienste der Erziehung eihsetz
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Vergleicht man die Qualifikationsarbeiten und da3§G-Projekt ETIK mit den
vorangegangenen Ausfihrungen utber mdgliche fruoht@aisammenarbeit zwischen
philosophischer Padagogik und erziehungswissertichaf Forschung, so wird
deutlich, dass in den angesprochenen Vorhaben allehEorderungen erfillt werden, die
zuvor in systematischer Absicht flr eine anspruchev Verknipfung von
Erziehungstheorie, Bildungstheorie und erziehungsevischaftlicher Forschung

entwickelt wurden.

Das zeigt, dass wir uns mit unseren Uberlegungettemiin einem aktuellen
Forschungsfeld bewegen, flr das erziehungs- undurgisphilosophische Diskurse
zentral, aber allein nicht ausreichend sind. Wirbeden daran, die
Verknupfungsmadglichkeiten weiterzuentwickeln undfféie, damit einen Beitrag zur
Entwicklung einer forschenden Erziehungsphilosopbied Allgemeinen Padagogik

werden leisten kdnnen.
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