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CHRISTIANE THOMPSON

Bildung und Universitat

~Wer einer solchen Institution angehort, befindehs
niemals vollig drinnen, noch véllig drauRen.”
(Waldenfels 2009, S. 13)

Zusammenfassung- Der Beitrag geht der Frage nach wie tber “Bildung
und Universitat” gesprochen warden kann. Das Fedt Auseinanderset-

zung um “Bildung und Universitat” ist weit und upérsichtlich und die

Studie orientiert sich bewusst nicht an dem &e&ig Bestimmung zu ge-
ben, wie das Verhaltnis von Bildung und Universitét fassen sei, zielt
vielmehr auf eine Reflexion und Kritik der Gegenvedr.

Schlusselwdérter Bildung, Universitat, Kritik, Gegenwart

Wie Aristoteles einmal gedul3ert hat, ist der Anfalag wichtigste von allen Dingen. Und
eben darum, so Aristoteles weiter, ist er das Setggte (vgl.soph. el.183b). Der Anfang
wirft ein Licht auf das, was folgt. Er stellt ein&forgriff dar, wie der folgende Gegenstand
nun erscheinen kann — anders gesagt, er zeichmePerspektive vor, in welcher das Folgen-
de seine Verstandlichkeit gewinnt. Und wenn damdhanicht festgelegt ist, was als néchstes
gesagt wird, so zeichnen sich doch Linien der Zoong und der Abgrenzung ab. Der An-
fang ist zugleich Erméglichung und Begrenzung.

Dieses Spannungsverhaltnis vertieft sich zu eimeadbxie, wo deutlich wird, dass ein genu-
iner Anfang schlechterdings nicht moglich ist. \Witissen auf etwas zurtickgreifen, das unse-
rem Anfangen vorausgeht: Ohne diese Bezugnahme dahrdie Rede nicht zusammen fi-
gen — kénnen wir kein Gehor finden. Die rhetoris€nadition hat in diesem Zusammenhang
von Gemeinplatzenidci communes, toppgesprochen, welche die Rede durchwirken. Es ist
aus dieser Warte unmoglich, monologisch aus réfieenunft einen Anfang zu bewerkstelli-
gen. Anzufangen impliziert immer auch ein Ausgelitfein an Anfange, tUber die wir nicht
verfugen.

Diese ersten Bemerkungen ermoglichen, die Fragiassen, die hier aufgegriffen werden
soll: Wie uber ,Bildung und Universitat* sprecheB8 existieren Erwartungen, wie dartber
gesprochen werden sollte, und es existieren Enfegjam, wie dariiber gesprochen worden ist.
Das Sprechen erfolgt mithin nicht in einem ,leeRaum®; schon in der Art und Weise, wie
das Verhaltnis von ,Bildung” und ,Universitat* bégeeben wird, werden Bezlige einer be-
stehenden Diskussion aufgenommen, kategoriale Egithangen gefallt und Relevanzen ge-
setzt. Dies gilt umso mehr fir ein Thema, das Gsigeid 6ffentlicher und wissenschatftlicher
Auseinandersetzung ist. In den gegenwartigen Aufgem zum Thema werden sehr unter-
schiedliche Beziige hergestellt: ,Bildung” und ,Uersitat* verbinden sich mit Begriffen,
wie ,Wissen®, ,Wissensgesellschaft”, ,Kritik, ,Exdlenz”, ,Unbedingtheit* etc. Das Feld
der Auseinandersetzung um ,Bildung und Universiistttveit und untbersichtlich.

Es vollzieht sich derzeit ein Umbau der Universitéatl was darin Bildung heif3en kénnte und
es stellt sich die Frage nach dem Verhéltnis zaeieUmbau: wie wir diesen beschreiben,
deuten und womaglich kritisieren. Wenn aber schiesat Frageeinsatz nicht mit sich selbst

! Diesen Text widme ich in Dankbarkeit J6rg Ruhloff.
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beginnt, wieanfangsangedeutet, werden weitere Fragen drangend: Wie,won wo aus*
stellen wir die Frage nach ,Bildung und Université¥Vie stellt sich unser Verhaltnis zu die-
sem Gegenstand und zu dieser Frage dar? DieseadBeitentiert sich nicht an dem Ziel,
eine Bestimmung zu geben, wie das Verhaltnis vdduBg und Universitat zu fassen sei.
Beabsichtigt ist hingehen, einem Gedankengang kerip der gegenwartige AuRRerungen
Uber die Universitat analytisch aufnimmt, um einenSlortbestimmung des eigenen Denkens
zu unternehmen (vgl. Ricken 2007). Die Frage ,Werl,Bildung und Universitat’ spre-
chen?* zielt auf eine Reflexion und Kritik der Gagart ab.

In einem ersten Schritt wird die gedankliche Auggage, wie sie sich schon bei der
Schwierigkeit des Anfangens angekindigt hat, systsmert werden. Zu diesem Zweck wird
auf die ,Kritik“ eingegangen — als unverzichtbamedwzugleich fehlbare Operation oder Pra-
xis im Denken. Im zweiten Schritt greife ich exemfgch AuRerungen auf, die im Zusam-
menhang der landesweiten Proteste gegen ,Bologma@ahr 2009 gemacht wurden, um diese
zu analysieren und den Blick auf die Frage derilKviteiter zu scharfen. Dies geschieht unter
der Leitfrage, wie die Universitat in diesen Au3egen zum Gegenstand gemacht wird und
welche Motive dabei leitend sind. Im dritten Teilrdvunter Bezugnahme auf das politische
Denken der Gegenwart eine Diskussion angestreraftinadas Sprechen tber ,Bildung und
Universitat die an ihr Beteiligten fuhren kann.

|. Die Praxis der ,Kritik*

Kritik als ,Praxis* oder ,,Operation” impliziert e@ spezifische Systematik: Sie ist nicht als
Ergebnis, Fahigkeit, Position 0.4. zu begreifemdgon als ein Vollzug, der durch seinen kla-
renden bzw. problematisierenden Bezug auf etwasraacdexistiert. Wie Judith Butler in ih-
rem Aufsatz Uber Foucaults Verstandnis von Krigschrieben hat, ist die Kritik ,immer eine
Kritik von irgendeiner instituierten Praxis, einem Diskuligge Episteme, einer Institution®
(Butler 2002, S. 212, Hervorh. i.0., Ubers. C.Kiitik stellt demnach eine Praxis dar, die
sich nach ihrem Gegenstand bemisst und die ohise &leferenz nicht hinreichend erschlos-
sen werden kann.

Die Aussage, dass ,Kritik ohne den Bezug auf sei@egenstand nicht durchmessen werden
kann, bedeutet auch, dass eine Systematisierungrdir kaum vermittels einer abstrakten
Auseinandersetzung Halt finden kann. Wer Uber didkkals Praxis nachdenkt, die erst mit
einer ruckhalt-losen Investition in den Gegenstanth Zuge kommt, wird unmittelbar mit
der Frage konfrontiert, was die eigenen Worte &@nnen, um diese Praxis allgemein in
Worte zu fassen bzw. zu systematisieren. Es ist@asant, Texte auf die Gestaltung dieser
Praxis hin zu betrachten: Theodor W. Adornos TextieKulturkritik, in der die notwendige
und unmalige Position des Kulturkritikers vorgetilird und verdeutlicht wird, dass das
eigene Nachdenken davon nicht ausgenommen ist (Ad2003). Michel Foucault gibt dem-
gegeniber in seinem Vortrag ,Was ist Kritik?“ diegghichte der Kritik wieder und insze-
niert zugleich Letztere als Praxis eines spezi@scintellektuellen, der die Konsequenzen
seines Einsatzes nicht absehen kann (Foucault 1.99&jh Butler (2002) diskutiert Kritik an
einem sehkonkreterBeispiel — dem Beispiel ,Foucault‘. Exemplum urydtematische Ana-
lyse der Kritik werden in eine gro3tmdgliche Nakdacht.

Wenn Kritik nur in Bezug auétwasexistiert, so bedeutet das auch, dass die Kntikbhan-
gigkeit zu dem existiert, auf das sie sich bezi8hitler formuliert das mit Foucault folgen-
dermal3en: ,Critique will be dependent on its olgett its objects will in turn define the
very meaning of critique” (Butler 2002, S. 214).shkightung und Ziel der kritischen Praxis
bemessen sich — so Butler — nach den GegenstamieBettrachtung. Eine solche Aussage
erschopft sich nicht in der Uberlegung, dass esedigler jene Gegenstande sind, die im Zent-

119



Topologik - Rivista Internazionale di Scienze Filosofiche, Pedagogiche e Sociali/
Topologik - International Journal of Philosophy, Educational and Social Sciences

e C
n. 10 / II semestre 2011 - Issue n° 10 / 2nd semester 2011 ( / . ///
Teoria e Prassi della Bildung. Un confronto italo-tedesco/ ), /{(W//(/Z” g //l //d

Theorie und Praxis der Bildung. Ein deutsch-italienischer Vergleich
Numero monografico a cura di/Special issue edited by Michele Borrelli, Franco Cambi

rum der Aufmerksamkeit stehen (und eben die andéegenstande nicht). Uber Praferenz
und Wahl hinaus muss bei der Kritik die Art und ¥égiwie Gegenstande durch ihre Kritiker
gefasst und thematisiert werden, bertcksichtigtdeser um ein Bild von der kritischen Di-
mension zu erhalten.

Im Hintergrund dieser Auffassung steht die Thesesi,sozial vermittelten Verstandnishori-
zont[s] und Verweisungszusammenhang[s]“ (Ruhlo®d,9S. 152). Jedes Sprechen, Denken
und Handeln vollzieht sich in einer Situierung, diech im Rahmen einer kritischen Praxis
nicht eingeklammert werden kann. Vielmehr ist agsdr Stelle hervorzuheben, dass ,Kritik*
selbst oft sozialen Erwartungen unterliegt und dled unserer sozialen Existenzweise?ist.
Auch Kritik kann blind machen fir kritikwirdige Sacerhalte.

Diese Uberlegungen unterstreichen einerseits diehtigkeit, das Verhaltnis der Denkenden
zum Gegenstand und zu ihrem kritischen Einsatz eriidisichtigen. Andererseits eroffnet
sich mit den Uberlegungen ein rhetorisches Untéwsnigsfeld: Kritische Praxen lassen sich
daraufhin untersuchen, wie in ihnen die verhandeiegenstande gefasst werden, wie (auch
unintendiert) ,Parteigrenzen” gezogen werden, waeRRanzen von Argumenten gesetzt wer-
den, was als ,unabwendbar” oder ,unhinterfragbanghstellt wird u.&.

Bezogen auf das vorliegende Thema ware mithin madtgen, wie die ,Universitat” in ver-
schiedenen Diskussionskontexten, in universit&senen Auseinandersetzungen, 6ffentlichen
Kundgebungen, politischen Debatten etc., gefasst, wielche rhetorische Gestalt ihr gege-
ben wird — besonders mit Blick auf den Anspruch bdw Frage der Bildung. Und: Wie posi-
tionieren bzw. subjektivieren sich die MitgliedeardJniversitat hinsichtlich ihrer Teilhabe an
der Universitat? Nach einer kurzen Situierung diesepirisch-analytischen Betrachtungsart
soll hierzu eine exemplarische Analyse unternomwerden.

Da die hier skizzierte Betrachtungsart sich dakaunzentriert, wie in einer kritischen Praxis
die Gegenstande konstituiert bzw. gefasst werdeli,die Analyse letztlich auf den Horizont
der Legitimierung kritischer Praxis; denn es werdenBedingungen der Mdglichkeit rekon-
struiert, die an der Formierung des Raums des $agleteiligt sind. Es handelt sich, anders
gesagt, um die Bedingungen, die das Terrain hervigién, in dem die AuRerungen sich als
kritische ausweisen lassen. Aus diesem Grund kann von @iaeszendental-analytischen
Empirie gesprochen werden, die insofern eine Néahe zumlgratisierenden Vernunftge-
brauch aufweist, als sie das Gegebene in einemdlterh zu Geltungsbedingungen sieht, die
nicht als notwendig zu betrachten sind (vgl. Ruhi§96, S. 151ff.). Im Unterschied zum
problematisierenden Vernunftgebrauch schlagt dialyse jedoch keine Bricke zu Reflexio-
nen, welche auf eine lebenspraktische Bedeutsam&gthtet sind, so dass sich daraus eine
Neufassung des Bildungsbegriffs ergibt (vgl. ihi&$ bleibt hingegen bei eineamalytischen
Einsatz dhnlich wie ihn die Transzendentalskepsis Wokigkischers formulierf.Im Unter-
schied zu Fischer, der Theoriezusammenhange btttageht es allerdings vorliegend um
rhetorische Analysen.

Die Rhetorik steht fir die Auffassung, dass die Mgplachlich vermittelt ist: gemeint ist die
rhetorische Verfasstheit der Wirklichkeitskonstioikt Die Sprache wird — mit anderen Wor-
ten — als das Medium der Wirklichkeitshervorbringuretrachtet (vgl. dazu Wimmer 2002,

2 3o ist vorstellbar, dass eine AuBerung, die siittder Affirmation von Gegebenheiten einer erwanteKritik
verweigert, mehr UGber die sozialen Verhaltnissagaifordern kann als die erwartete Kritik.

% Der transzendentalkritisch-skeptische EinsatzHeiss richtet seine Aufmerksamkeit auf Theorieforaran
und deren innere Systematiken, die sich auf dientrugrunde liegenden Pramissen und Voraussetzieaen
fragen lassen (Fischer 1989). Dass es bei FisaheFheorieformationen und deren inneren systemati&a
harenz geht, ist eine wichtige Differenz zur vagéaden Perspektive, die sich auf die rhetorischiasstheit
von AuRerungen richtet.
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Hetzel 2010, Jergus/Thompson 2011). Aus rhetorisSieht impliziert dies, dass Vernunf-
tigkeit und Geltung diesen Konstitutionsprozessiehtrvorausgehen, sondern dass diese als
spezifische Aufgabe und Leistung dieser Konstingozesse gesehen werden missen — als
Leistungen, die Gegenstand einer empirischen Wrtktsg werden kdnnen. Der Fokus ist
dabei auf die Art und Weise zu richten, wie die &egande in der Redetikuliert* werden
(vgl. Laclau 1990, S. 184). Mit jeder AuRerung rekaliert sich das gestiftete Terrain: Eini-
ge Bezilige werden wieder aufgerufen, neue Bezlgieweaingeflochten.

Im Folgenden wird es darum gehen, die Bezlige zwrsden artikulierten Elementen einer
kritischen Praxis im Zusammenhang der ,Universitit‘rekonstruieren, wobei der Fokus auf
die Begrindungsstrategien der kritischen Praxisgjelird. Es ist dabei in Erinnerung zu
halten, dass die rekonstruierten Relationen niehtRRlang eines begriindungsfahigen Wissens
beanspruchen kdnnen. Ebenso wenig wird davon aasgeg, dass die Relationen ein ge-
schlossenes und einheitliches Ganzes darstelledewiiWie zu sehen sein wird, tGberlagern
sich die in den Artikulationen geéulRerten Elemdptmiversitat, ,Professoren”, ,Studie-
ren”, ,Rektorat” etc.), die z.T. sehr spannungdraits Verhaltnis gebracht werden. Gegen-
stand der Betrachtung ist einer der offenen Biizf@. Stellungnahmen, wie sie zahlreich im
Rahmen der landesweiten Proteste im Jahr 2009se¢rairden (vgl. Unbedingte Universita-
ten 2010).

[l. Universitat heute und — ihre Kritik

,Bildung ohne Leistungspunkte* — Der Titel des ke#ibquiums, auf dem diese Uberlegun-
gen zuerst vorgetragen wurden, legt nahe, dassrstatlen Reformen der Universitaten nach
,Bologna“ Veranderungen vollzogen haben, welche Reflexions- und Beurteilungsmog-
lichkeiten, was ,Bildung“ in der Universitat heil3&dnnte, eingeschrankt haben. Welche
Folgen haben Ranglisten, Evaluationsbégen, Akkiexdingen, Leistungspunkte, Workloads,
Leistungsbudgetierungen, Qualitatsoffensiven éicdie Universitat und die Bildungsprozes-
se, die in ihr stattfinden kénnten? Anhand der shagspunkte® lasst sich immerhin plausi-
bel machen, dass ihre Existenz viel weiter reialst,nur dieEinheitenvon Leistung anzuzei-
gen. Mit dem Konzept der ,Leistungspunkte” wird laigh festgelegt, dass das, worum es im
Studium geht, konsequent als ,Leistung” zu fassemdie auf einer Zeitskala abgebildet wer-
den kann. Es gilt dabei zugleich als ausgemaclss dar Prozess des Studierens durch die
Vergabe eines Pradikats wie ,3 LP* an die AdresseSiudierenden angemessen beschrieben
werden kanni.

Wogegen sich zahlreiche Proteste der Studierenegchtet haben, ist die Entschiedenbeit
mit der die Bologna-Reform vorangetrieben wurdehreoRucksicht auf die Einschatzungen
der Betroffenen und ohne hinreichende Auseinant®nsg dariiber, ob die ergriffenen politi-
schen MalRnahmen tatsachlich zu den anvisierterrZiglie z.B. Mobilitat, fihren wirden.
Auch der hier zu betrachtende ,Offene Brief vondi#tenden* reagiert kritisch auf eine poli-
tische Steuerungslogik und fordert eine gemeinsanseinandersetzung:

~>ehr geehrte Damen und Herren des Rektorats, fimtiay auf einen konstruktiven Diskus-
sionsprozess Uber die Studienbedingungen an deetdrtét Bielefeld und an anderen Hoch-

* Der Begriff der Artikulation bezeichnet in der Rtk die Gliederungder Gegenstande in der Rede. Im politi-
schen Denken Laclaus (1990) bezeichnet die Artilkaladas Ergebnis der Relationierungen verschiedelee
mente, die ihre Bedeutung erst durch diese Relatiomgen erhalten.

® Andrea Liesner hat Analysen zum universitaren Bimaum vorgelegt (2005), die vermuten lassen, siass
die Bedeutungen von ,Seminar*,,Diskussion“ oder p#eararbeit* im Zuge der Reformen grundlegend veran
dert haben.

® vgl. dazu Radtke (2006) und Biesta (2011).
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schulen schicken wir Ihnen einige Fragen. Wir wiirdas freuen, wenn Sie zu allen Punkten
unserer Liste Stellung beziehen wirden, auch weesednicht direkt in lhren Zustandig-
keitsbereich fallen. Herzliche Griil3e, die Besetwerh” (vgl. Offener Brief 2010, S. 67).

Der Einstieg des Offenen Briefes ist wie ein gaagidnschreiben verfasst, das sich durch
Beilaufigkeit und Kirze auszeichnet. Es wird in dgngangssatzen keine Position bezogen,
und es werden keine inhaltlichen Selbstverstandjgnreur Besetzung des Audimax mitge-
teilt. Durch diese formal gehaltene Ansprache ehtsein Spannungsverhaltnis mit der Un-
terschrift des Briefes, in dem die Autorinnen satd Besetzerinnen zu erkennen geben. Iro-
nisch gebrochen ist das Verhaltnis von formalerphkashe und politischem Akt durch die
Abschiedsgrul3formel ,Herzliche GruRRe“, welche dienfale Distanz ironisierend Uberzeich-
net. Dem Anschreiben folgt dann ein durchnummenidftagenkatalog, in dem die Besetze-
rinnen eine Stellungnahme des Rektorats zu bildaoigschen Fragen, wie dem Hochschul-
freiheitsgesetz der Marktausrichtung der Universitat und dem &ystler Studienfinanzie-
rung, aber auch zu administrativen Belangen, wBe dem Aushang von Studierendendaten
fordern. Einige der Fragen seien hier direkt wigdgeben: ,3. Halt das Rektorat den Hoch-
schulrat flr ein demokratisch legitimiertes Gremtu..] 6. Wer soll nach Meinung des
Rektorats an einer Universitat studieren? [...] 1lBn®t das Rektorat der Aussage zu, dass
jeder Bachelor-Absolvent und jede Bachelor-Absadiverin Recht auf einen Master-Platz
hat?“ (ibid.). Der Offene Brief als kritische Praxgasst sich nun auf seine Artikulation des
Gegenstandbereichs ,Universitat* hin untersuchen.

Der entscheidende Hintergrund fur den Vollzug deitiKist die Besetzung des Audimax.
Der ,Offene Brief macht diese Besetzung 6ffentliafd inauguriert zugleich die Kritiker der
gegenwartigen Lage. Diese Kritiker sind ,Besetzeelm’ — und als solche identifizieren sie
sich auch in ihrem Schreiben. Mit anderen WortenidE dieZasur, welche durch die Beset-
zung eroffnet wird, die den ,Besetzerinnen” die Nigtukeit gibt, 6ffentlich das Wort zu er-
greifen. Dies impliziert, dass die Aufforderung uddffnung der Besetzerinnen, einen kon-
struktiven Diskussionsprozess in Gang zu bringéeht innerhalb der regularen Praxis der
Universitatstattfindet.

Mit der Zasur durch die Besetzung ist ein ambivi@griseschehen verbunden. Sie macht die
Besetzerlnnen zu Subjekten, die aus einem AulRenmaudre Universitat eintreten und die
mit dieserde-identifiziertsind. — Dies erscheint fur die Distanzierung vom degebenen
Verhaltnissen ein wichtiges Moment der kritischeaxis dazustellen. Zugleich wird mit der
.Besetzung” ein ,Anspruch” auf die Universitat eldem, der sich in der Stimme der Protest-
ler zu einer Einheitlr die Universitat verbindet. Die kritische Praxisdemnach durch eine
eigentimliche Dynamik von ,AufRerhalb” und ,Innerbaigekennzeichnet, die sich auch an
der Artikulation der Fragen nachvollziehen lasst.

Wenn die Besetzerlnnen fragen, ,Wo sieht es [d&ddRat; C.T.] Chancen, den Studierenden
grolRere Moglichkeiten zum selbstbestimmten Studéimaurdumen, und sollen diese, so sie
es gibt, auch wahrgenommen werden?*, so wird dasoRe als handlungsverantwortliche
Autoritat eingesetzt, die Moglichkeiten aus ihresndlungsmachtigkeit im Binnenraum der
Universitat gewahren kann und auch alternative Heng$strategien zur Anwendung bringen
kann.

Der Raum der Universitat wird dabei als administrgiefasster Ordnungszusammenhang
begriffen, der aufgrund innerer und auf3erer Entluingen, denen die Hochschule unterliegt,

" Das am 1.1.2007 in Nordrhein-Westfalen in Kraftrggene Hochschulfreiheitsgesetz regelt die ,Autoie
der Hochschule gegeniiber dem Land. Ein Novum ish aer ,Hochschulrat” als aus universitatsexterRen
sonen gebildetes Fihrungsorgan. Der Hoffnung ardeté blrokratische Wege steht unter anderem dighGe
der Marktabhangigkeit gegenuber.
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problematische Formen angenommen hat. In Reaktibdiese Entwicklungen wird das Rek-
torat durchgangig als Referenz adressiert, die zicldiesen Entwicklungen verhalten soll,
auch dort, wo die Entwicklungen nicht in der Hamgjsmacht des Rektorats stehen (z.B. bei
der Frage 7: ,Halt das Rektorat das aktuelle Sthighanzierungssystem (BAfOG, Eltern,
Stipendien, Eigenerwerb, Darlehen) fur sozial geread wenn ja, warum?“ (ibid.). Die kri-
tische Praxis ist durch eine Polarisierung zwiscBesetzerinnen und Rektorat gekennzeich-
net, die durch die Gestaltung des Briefes mit Framaf die Spitze getrieben wird; denn in-
dem der Brief durch die Reihung der Fragen dasdRakin die Position universaler Vermitt-
lung in und um die Universitat einsetzt, erscheidenBesetzerlnnen als abhangige und ex-
terne Referenz ohne eine Position oder Forderuagsiel artikulieren wirden.

Mit der Konzentration auf strukturelle Gesichtspienkommt dartiber hinaus der universitare
Binnenraum kaum vdt Das bedeutet, dass im Vollzug der kritischen Rrdié Reaktion auf
die politischen Strukturverdnderungen im Vordergrsteht. Es kommt weder das Verhaltnis
von Lehrenden und Studierenden, die universitarmdéBeschaft oder die Bedeutung von
,Bildung*“ vor, noch werden lokale Gesichtspunktedar Universitat zur Sprache gebracht,
bezogen auf die konkrete Handlungsansatze denkéeenwDie kritische Praxis hat an der
Vorzeichnung des Handlungsraums der Akteure ted:Besetzerinnen sind darauf reduziert,
Besetzerlnnen zu sein — und damit nicht Mitgestad@agehdrige und Verantwortliche der
Universitat.

Insgesamt lasst sich sagen, dass der Offene BereBédsetzerinnen eine Kritik erdffnet und
dieser die Beteiligten zugleich auf die positionRi§ferenz von Rektorat und Besetzerinnen
verpflichtet. Das Rektorat kann nicht zu den Besdtinen gehoéren; denn dieses steht symbo-
lisch fur die reformierten StrukturzusammenhangelWaversitat, welche die Besetzerlnnen
durch ihr Handeln einklammern. Der Effekt diesetaHsierung im Offenen Brief besteht
darin, dass die Studierenden als Objekt der Regelon Strukturzusammenhangen erschei-
nen. Wozu wird die Universitat angesichts solchdre&sierungen? Wie stellen sich im An-
schluss daran die sozialen HandlungsbedingungeBeteiligten dar, vor allem in dem Mo-
ment, wo die Besetzung zu einem Ende kommt?

lll. ,Aufsuchen des Politischen”

Der analytische Blick auf die kritische Praxis taehicht darauf ab, diese zu entwerten oder
auf ihre ,Schwéchen* hin zu untersuchen. Die Abisbdstand hingegen darin zu zeigen, dass
die kritische Praxis bis zu einem gewissen Grad plaa des Kritisierten wird, indem es
eine zu kritisierende Realitals Realitdtentwerfen muss (dies ist die Bedingung der Mog-
lichkeit und die Bedingung der Unmaoglichkeit vonitik). Die kritische Praxis ist des Weite-
ren gefordert, Bestimmtheiten einzufihren und ei@egenhalt zum Kritisierten zu inszenie-
ren.

Dies nun kann im Zusammenhang der universitareorRein der letzten Dekade besonders
funktional werden; denn wiederholt ist hervorgehoberden, dass die Bologna-Erklarung
und die Nachfolgekommuniqués Schlagwortsammlungastellen, die fir sich genommen
keine Bestimmungen darstellen, wie die Reformen agezt werden sollten (vgl. Mael3e
2010, S. 247ff.). So wird der Erfolg der Bolognaf®&men in eben dieser Unbestimmtheit
gesehen, die in lokalen Kontexten mit Verweis aafirklarung inhaltlich ausgefullt werden
kann (ibid.).

8 Eine Ausnahme bildet die Berechtigung von Anweséslisten und die Bestimmung dessen, was ,aktive
Teilnahme* heil3en soll.
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Die kritische Praxis kann also ihren Anteil daraién, gegen ihre Intention lokale Autorita-
ten in ihrer Handlungsmacht zu bestatigen. Undchsist eben dies zu sein, was der Offene
Brief auchtut, indem er die Universitat in die Obrigkeit deektorats stellt. Die kritische
Praxis existiert demnach nicht aul3erhalb des Sazidls ist ihr nicht mégliclganz anders
zu sprechen, wenn sie Kritik sein will. Die kritigmn Subjekte missen sich im Feld der Aus-
einandersetzung positionieren und sich damit anReinszenierung des zu Kiritisierenden
beteiligen, ohne diese Verflechtung in sozialenvsungszusammenhangen kontrollieren
zu kénnen (vgl. Butler 2002).

Die Schlussfolgerung lautet dann, eine Vorsichsiaintlich der ,groRen Orte der Weigerung*
(Foucault 1983, S. 96) walten zu lassen, zumintestusammenhang der Vorstellung, wir
kénnten die kritikwirdigen Vorstellungen von deritrsitat distanzieren und tber die Ge-
genposition verfiigen. Die Auseinandersetzung gttt mn den erkannten Fronten auf: hier
die Bologna-Erklarung oder die bindende Empfehldeg Hochschulrates und dort die uni-
versitaren Proteste. Das Politische als TerrainAdesieinandersetzung ist gerade nicht begrif-
fen und umgriffen im Entscheidungsraum der Polikr politische Denker Jacques Ranciere
formuliert das so, dass das Eigene des Politisekdoren ist, wenn dies als spezifische Er-
fahrungswelt gedacht werde (Ranciere 2008, S. 9).

Das Politische ist hingegen in der sozialen Praa$zusuchen® und d.h. in ihrem sprachlich-
praktischen Vollzug. Mit dem Aufdecken unserer hiaile an dieser Praxis er6ffnet sich eine
alternative Haltung oder Position, die Foucault &stunterwerfung* bezeichnet hat (Fou-
cault 1992, vgl. dazu Thompson 2004). Diese benreicteine Arbeit an der Nicht-
Notwendigkeit des Gegebenen, der ,Problematisierdgg Legitimitat der sachlichen und
sozialen Differenzierungen, die wir immer schoimspruch genommen haben und im Voll-
zug fortlaufend in Geltung setzen“ (Ruhloff 1996,154).

Inwiefern kdnnte diese Arbeit an der Nicht-Notwegtdiit des Gegebenen in der Universitat
als die Arbeit gefasst werden, die den LehrendehStndierenden aufgegeben ist? Es wirde
sich nach dem Gesagten um eine zugleich intellé&tuad politische Arbeit handeln. Sie
konnte sich so vollziehen, dass Studierende undelpele ihr Verhaltnis zur Universitat, zum
Seminar, zum Selbststudium usw. erforschen, unddia enthaltenen Ordnungen des Ge-
genstands zu analysieren und also auf die Postiamgen ihrer selbst und anderer zu achten.
Mit dieser ,Arbeit an sich selbst* wird mdglicherise Anderes und Neues an und mit der
,Universitat* hervorgebrachit’

Die Auffassung, ein Verhaltnis zur Auseinandersetzum die Gestaltung der sozialen Welt
kénne aus der Konfrontation mit der Eingebundenthesteigenen Sprechens erwachsen, wird
nicht von allen geteilt. Beispielhaft kann die Riosi Hannah Arendts genannt werden, wel-
che die Auffassung vertreten hat, dass im Poliéadbleichedie Moglichkeit haben, mit ih-
rem Handeln einen Anfang zu machen (Arendt 2000diésem Anfangen sieht Arendt die
Freiheit und auch die Macht. In ihrer kirzlich drisnenen Schrift ,Jenseits der Exzellenz*
nehmen Jan Masschelein und Maarten Simons ArendssinBmung des Politischen auf,

° Auch dies bedeutet, dass es nicht um eine Entlgrder kritischen Subjekte gehen kann; denn darinitien
empirische Individuen zu transzendentalen Subje&tkiirt, denen man ihre AuRerungen voll zurechigmte
(vgl. Schafer 2007).

1m Rahmen eines Projektseminars ,Bildung und Ursiét* kommen einige Teilnehmende dahin, den Raum
dessen, was ihre bisherige Erfahrungen des Studieresmacht, in einem Studienfuhrer festzuhaltemad:
dadurch werden auch andere Erfahrungsraume ersehlesund anderen Kommilitoninnen, die nicht am- Pro
jekt beteiligt gewesen sind, mitgeteilt. Durch did¢?raxis riicken die Studierenden in eine anderéiétosich
selbst und ihren Mitstudierenden gegeniber einduidh, dass sie es sind, die ein besonderes Wissgor-
bringen. Auf der Grundlage dieser Hervorbringungrén sich andere Vorstellungen, z.B. die eigend¢uHgl

zu Seminaren andern.
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wenn sie eind@rofanierung eine ,Entweihung” im gegenwartigen Binnenraum daeiversi-
tat, beschreiben, nach dgeder denken und sprechen kann. Damit problematisieren
Masschelein und Simons den Gedanken, das Politisodreeine Analyse der Macht aufzusu-
chen, wie es zuvor dargestellt worden ist.

Die Wiedergabe einer langeren Passage vermag diéisqhen Einsatz der Autoren zu ver-
deutlichen: ,Vielleicht werden wir heute Zeugen ezirProfanierung des Denkens und der
Sprache [...]. Was sonst bedeutet der sogenannteudmrgen-Student, der Netzwerk- und
Online-Student [...], wenn nicht, dass jeder denked sprechen kann. Nattrlich kénnte man
der angstlichen Auffassung sein, diese Demokrati®éenken und Sprechen — sowie die klare
Botschatft: ,Ihr Professoren habt uns nicht beizulpen, wie man denkt und spricht' — unter-
miniere die Fundamente der Universitat. Und diests@&hatft ist fir jene Professoren beson-
ders schwer zu ertragen, die genau erklaren walless und wie wir alle in der Sprache ge-
fangen sind, gefangen in einer endlosen Reihe \aprd®entationen und verurteilt zu endlo-
ser Konstruktion und Rekonstruktion der Realité&utet die Botschaft hier nicht: ,Hort auf,
Uber die (Un-)Mdglichkeit des Denkens nachzudenként auf, Gber die (Un-)Méglichkeit
des Sprechens zu sprechen, denkt und sprechdesstn tber etwas‘?* (Masschelein/Simons
2010, S. 54).

Masschelein und Simons geben an dieser Stelle chei8rigkeit der kritischen Praxis wie-
der, sich in ihrer kritischen Arbeit immer wieder durchkreuzen und damit zu verunsichern.
Ihrer Auffassung nach stehen die gegenwartigereBi®tin der Universitat im Zeichen einer
anderen Forderung und Selbstpositionierung: ArStiedle eines reflexiven Aufschliel3ens der
Eingebundenheit sozialer Existenz wird die Praeis 8prechens in den Vordergrund gestellt,
das nach Auffassung der Autoren dann einen oftdvgh Charakter gewinnt, wenn es einen
gemeinsamen Bezug auf eine Sache ibt.

Masschelein und Simons distanzieren sich aus viedshen Grinden von einer machtkriti-
schen Analyse. Sie tun dies erstens, weil in iarGlefahr eineErsetzundiegt: namlich einer
Ersetzung des Denkens und Sprechens selbst. IBedmhaftigung mit den Moglichkeiten
und Grenzen des eigenen Denkens und SprechensiNzudeicht die Aufgabe des Denkens
und Sprechens Ubersehen. Zweitens werden bei dptisth-kritischen Analyse Denken und
Sprechen permanent im Lichte ihrer (historischew.lrhetorischen) Ermdglichungsbedin-
gungen gesehen. Die ,Entunterwerfung” stellt mitinimer ein Antworten-Missen durch das
Subjekt dar, das sich von sozialen Eingebundenhdistanzieren mochte. Die Forderung der
Autoren, auf das Denken/Sprechen zuriickzugehew, dvittens im Lichte der Nivellierung
einer tragenden Differenz zwischen ProfessorenStaodierenden interpretiert: Die Profanie-
rung des Denkens und des Sprechens impliziert dieehNivellierung eines privilegierten
Sprechens uber die Universitat zwisclggstern und heuteAn die Stellung programmati-
scher Kritik-Konzepte tritt der Bezug auf das, wgagenwartig passiert.

Die hier zitierte Stelle bei Masschelein und Sim&népft an einen Begriff der Subjektivie-
rung an, den Ranciere in seinem politischen Dergtgwickelt hat. Nach Ranciére liegt das
Wesentliche der Politik im Dissens (Ranciere 2@&5ff.; vgl. auch Krasmann 2010, Biesta
2010). Der Dissens wird wiederum als ein Proze$asge der einen Abstand zum ,Sinnli-
chen® — gemeint ist hier d@liederungder Welt, auf deren Grundlage manches ,keine Grin-
de hat, gesehen zu werden” (ibid glemonstriert (Politische) Subjektivierung bedeutet dann,
dass die Individuen im Rahmen dieser Demonstratinas Dissenses aus der Ordnung (die

1 Die Vorlesung wird etwas spéter als eine 6ffeh#i¢orm vorgestellt (vgl. Masschelein/Simons 2@.067).
Der Professor wird als Figur verstanden, eéiaszur Erscheinung bringter zeichnet sich durch einen Modus
des Sprechens aus, ,der etwas zur Welt hinzufiigidd.( S. 69).
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Ranciere auch mit ,Polizei* bezeichnet) gleichsaenalisfallen (Ranciere 2006), z.B. indem
sie Bauarbeiten an einem Bahnhof blockieren.

Das oben genannte Beispiel des Offenen Briefes tkbimeben diesem Sinn interpretiert
werden. Mit der Besetzung des Audimax demonstrigienStudierenden ihren Dissens mit
der Aufteilung des Sinnlichen in der UniversitahdJdurch den Akt der Besetzung sind sie
nicht mehr einfach Studierende: Indem sie die Usité@ besetzen, haben sie Anteil an einer
Grenze der Ordnung, und das impliziert auch, déssed Vorstellung von Subjektivierung
etwas Ereignishaftes eignet: ,Die politische Denti@i®n ist somit immer nur punktuell,
und ihre Subjekte sind stets prekar. Die politisbiféerenz steht immerzu kurz vor dem Ver-
schwinden [...]* (Ranciére 2008, S. 37). Politik hahders gesagt, wesentlich mit Stérung
und Unterbrechung des Gegebenen zu tun und ldsdsicer immer wieder mit der Stiftung
neuer Ordnungen adf.Die Besetzerlnnen der Universitat demonstrieressdsiesprechen
konnen, dass sie eine Stimme in dem haben, wamalsrsitat bezeichnet werden kann.

Wie ist das von Ranciere gefasste Verstandnis déssPhen auf die Frage der kritischen
Praxis zu beziehen? Die kritische Praxis ware wadtiger als ein ,,Aufsuchen des Politi-
schen® als vielmehr als Inanspruchnahme einer Backeit zu begreifen. Diese Inanspruch-
nahme wird von Masschelein/Simons als ,Profanieturegschrieben, welche einen Dissens
demonstriert gegentiber der Aufteilung des Sinntichenan kdnnte auch sagen: den Macht-
verhaltnissen — an der Universitat. Die Idee vorss8g¢aelein/Simons, im Ausgang von dieser
Profanierung Uber das ungeregelte Sprechen in deelsitat ihren offentlichen und politi-
schen Charakter zu begriinden, stellt allerdings &ifferenz zu Ranciéres Uberlegungen
dar. Oder anders: Wollte man im Anschluss an Raaciie Universitat als einen Ort der Poli-
tik verstehen, so stellt sich ineins damit die Eragch einer ,ereignishaften Ordnung® der
Institution ,Universitat”.

Dies fuhrt mich zumAnfang— zum Eingangszitat von Waldenfels, in dem diéseschreibt,
dass die an Universitat Teilhabenden weder volligngén noch vollig draul3en seien. Das
Verstandnis der Universitat als ein ,Grenzort* tassh mit beiden hier entwickelten Ver-
standigungen kritischer bzw. politischer Praxisbugden. Sowohl die machtkritische Analy-
tik als auch die dissenspolitische Strategie zialgiRisse in der Ordnung ab, durch die etwas
anderes sichtbar werden kann. Der erste Weg thaierédi das Prekare der Kritik durch die
Komplizitat mit dem Kritisiertert® Daraus resultiert das Verstandnis von ,Entunteuvey

als einem lokalen Unternehmen gegen die Selbstpélvay an scheinbar klaren Fronten —
sozusagen eine ,Kritik im Handgemenge" (Marx). Esséche Entunterwerfung kénnte m.E.
auch in der Universitat ihren Ort haben und sieemem Ort der Kritik machen. Der an
Masschelein/Simons rekonstruierte zweite Weg gathit wvon der Unterworfenheit aus, son-
dern konstituiert das Politische um eine Offnunglén Ordnung, durch die das Ausgeschlos-
sene in Erscheinung treten kann. Die Universitdt selbst als Grenzort begriffen, an dem
sich ein solches Sprechen ereignet.

Die beiden Wege griinden auf differenten Verstanttign von Subjektivierung, von Offent-
lichkeit und Wahrheit bzw. Politik. Gemeinsam ishén aber eine Distanz zu einer politi-
schen Selbstbehauptung, die sich auf der anderend&e kapitalistischen Verwertungslogik
weil3. Ausgehend von diesen beiden Wegen lasstesiwbut aufwerfen, wie Bildung und
Universitat heute gedacht werden und wie ihr Zusanitang anders gedacht werden kann.
Dies wird Fragen wie beispielsweise die Folgenderstellig machen: Was festigt den weit-

12 Krasmann beschreibt das Politische nach Rancigr&mnoglichung der Artikulation des gesellschaftli
Ausgeschlossenen und damit einer Neuordnung desrfgsfeldes, ohne dieses selbst einer neuen @ydnu
unterwerfen (Krasmann 2010, S. 77).

13 vqgl. fiir die Selbstreflexion der Kritik auch Kubao11.
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reichenden Zusammenschluss von Messung, Leistudd-uhrung? Was bedeutet es, wenn
Studierende sagen, dass ihnen das Denken in deerditéit abgewodhnt worden ist? Wie
wirden wir das Verhéltnis von politischer und itgktueller Arbeit in der Hochschule ein-
schatzen?

Beide hier diskutierten Verstandigungen von Kriiigv. Politik I6sen sich von geschichtsphi-
losophischen Emanzipationsmodellen. Beide problisieatn ein starkes Subjekt, das sich
von sozialen Abhangigkeiten zu distanzieren wei&d8 Wege konnen mit der am Konsens
orientierten Vorstellung der kommunikativen Sitoatiwenig anfangen. Insofern bleibt die
Diskussion dieser Fragen eine spannende und o8anke. Eines kann aber vielleicht doch
gesagt werden: So prekar der kritische Einsatz aicho kdnnen wir doch mit einer Gewiss-
heitanfangen- und zwar die von Jorg Ruhloff und Wolfgang Fescbft angefihrte Unmég-
lichkeit einer letztbegrindenden Wahrheit. Dasaregfvidenz mangelt, ist gewiss, und ge-
wiss ist daher auch, dass das letzte Wort Ubdddieersitat nicht gesprochen ist.
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