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ARMIN BERNHARD

Pedagogia critica: tendenze di sviluppo e progetti per I’avvenire

La pedagogia critica fa la sua comparsa nel panorama pedagogico tra la fine degli anni

Sessantael’inizio degli anni Settanta. Mase lasuaorigineimmediata € legata allagrande
spintain avanti che harappresentato il movimento studentesco di quegli anni, lesuebas s
sono formate nel corso di dibattiti e di polemiche politico-pedagogiche svoltes in altri

momenti storici. La pedagogia critica s richiama tanto ale teorie della pedagogia
borghese incentrate sul concetto di Bildung, di «formazione» intesanel senso forte di un
libero sviluppo spirituale, non subordinato ainteressi particolari, quanto alle teorie sulla
socializzazione e sullaeducazione elaborate al’ inizio del secolo precedente nell’ ambito del
movimento operaio e sociaista (cfr. Thiersch/Rupprecht 1978) edalle quali sorsero poi la
pedagogiarivoluzionaria, e concezioni educativo-culturali dell’ austromarxismo eleideee
i progetti educativi del socialismo riformista - tutto un filone teorico, il cui ulteriore
sviluppo fu bruscamente interrotto dall’ avvento del fascismo. L’immediato dopoguerra
non vede, al’inizio, unaripresa di questa tradizione socialista; fino aquasi tutti gli anni

Sessanta € invece la pedagogia ispirata alle ‘scienze dello spirito’ a mantenere una
posizione dominante. Con la cosiddetta «svoltarealistica», p.es., «dl’inizio degli anni ‘ 60»
(Roth 1963) la pedagogia ottiene un fondamento scientifico-sperimentale es introducono
procedimenti educativi tecnologici. Ma é solo col crollo dell’ egemonia culturale delle
posizioni conservatrici, alafine degli anni Sessanta, che puo affermars il programmadi

una scienza critica dell’ educazione.

1. Le basi della pedagogia critica degli anni Sessanta e Settanta nella Germania federale
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«Pedagogia critica» non sta per un modello teorico rigoroso e compatto, a contrario:

sotto questa etichetta si raccolgono impostazioni talvolta anche assai dissimili, come
provano gia le diverse denominazioni che sono state date ai singoli indirizzi: pedagogia
critico-materialistica, pedagogia critico-comunicativa, pedagogia critico-emancipativa,
scienza critico-costruttiva dell’ educazione (v. Stein 1979, p. 12; Wulf 1983). Esistono
tuttaviadegli orientamenti comuni che consentono di parlare di un paradigma pedagogico
che s differenzia nettamente tanto dal modello pedagogico delle scienze dello spirito
quanto dagli indirizzi di tipo empirico-analitico. Importante € in particolare un comune
riferimento - anche se variamente articolato - lateoria critica della cosiddetta «Scuola
di Francoforte». Tragli elementi teorici comuni che definiscono questo paradigma e ne
fondano la specificita nell’ambito del pensiero pedagogico bisogna annoverare innanzi

tutto il pieno riconoscimento della natura storica e sociale dei process educativi e la
richiesta che la prassi pedagogica debba rifarsi ad unateoria critica della societa, ad una
teoria critica della scienza e ad una teoria critica del soggetto (Wulf 1983, p. 137). Un

altro elemento comune stanell’ esigenza di fare oggetto dellariflessione teoricaanche le
condizioni sociali di valorizzazione alle quali soggiace la teoria educativa, per impedire
chediventi strumento di determinati interessi sociali etradiscacosi «le proprie autentiche

finalitd» di emancipazione (ivi). Un altro punto di contatto € I’orientamento normativo

della scienza dell’ educazione, nel senso che la definizione delle norme e la fondazione
dellaloro validita non pud essere lasciata esclusivamente ai gruppi sociai dominanti, ma
rientranell’ orizzonte di attivita della stessa pedagogia critica.

La Teoria critica costituisce senza dubbio un riferimento centrale nello sviluppo della
scienza critica dell’ educazione. In particolare, I'indirizzo che s rifa a unateoria critica
della societa s basa fondamentalmente sulla teoria del materialismo storico e sulla
metodica materialistica della conoscenza elaborata da Marx. Nello stesso tempo s

ridlacciadleanalis ealleteorie della Scuoladi Francoforte, che hanno dato al marxismo
critico ledimensioni di un progetto teorico e di ricercainterdisciplinare. Fondamentalein

guesto contesto e ladistinzionetrateoriatradizionale eteoriacritica, che fu elaboratada
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Marx nella sua criticadi Hegel e della filosofia hegeliana e che poi Herbert Marcuse e
Max Horkheimer hanno precisato per il programma di una teoria critica della societa
(Marcuse 1980; Horkheimer 1981).

Questo concetto di critica, che dalacriticadellasocieta s allargadlacriticaddlascienza,
delle forme della comunicazione interumanae delle forme della soggettivita, eil punto di
partenza della scienza critica dell’ educazione. Usiamo qui il termine ‘critica’ nel senso di
Horkheimer, che la definisce come «lo sforzo teorico di illuminare criticamente la societa
attuale nell’ interesse di una soci eta futura organi zzata razional mente» (Horkheimer 1970,
p. 49). Lateoriatradizionale s distaccava daquello che Marx chiamail «terreno storico
reale» (MEW 3, 38) e sviluppavalasuaprass di ricercaignorando in largamisurale sue
stesse condizioni storico-sociali. Mentre dunque lateoriatradizionale s pone adistanzadi
sicurezzadallasocieta e sistematizzail sapere senzatener conto delle concrete condizioni
storico-social, lateoriacriticasviluppale sue analis e le sue prospettive partendo «dalle
tendenze presenti del processo socide» (Marcuse 1980, 111), cioé dalle concrete
condizioni materiali dell’ esistenza. Per lateoriacriticaanalizzare le teorie e le pratiche di
unasocieta vuol dire ricostruire dial etticamente, «muovendo dalla produzione materiale
dellavitaimmediata», il suo specifico modo di produzione e le forme di coscienzachein
esso s dispiegano (MEW 3, 37s). Lascienzadell’ educazi one non pud essere considerata
separatamente dalle fondamentali contraddizioni e tendenze di sviluppo della societa.
Come fatto socia e essa e iscritta entro determinati rapporti di forzapolitici e conflitti per
I’ egemonia, subisce permanentemente la pressione delle potenze socidi dominanti ed &
sempre attraversata e motivata da interessi sociali - che voglia 0 no riconoscere questo
stato di cose. La pedagogia critica € una scienza che non cede al’illusione di poter
descrivere e conoscere i propri oggetti indipendentemente da una scelta di valori. La
scienza non € né un accostamento neutrale al’ effettualita educativa, come crede il
positivismo, e neppure pud essere concepita, allastreguade razionalismo critico, comeun
approccio alla realta non pregiudicato da valori. Nelle «contraddizioni tra esperienza e
teoria» (Horkheimer 1971, 12) la pedagogiacriticatroval’ incentivo a proprio sviluppo.

I «dibattito sul positivismo» pud servirci per rendere chiaral’ impostazione metodicadella
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pedagogia critica: svoltos sullo sfondo storico dell’incipiente sviluppo di movimenti
sociali extraparlamentari nella Germaniadellaguerrafredda, questo dibattito é stato uno
dei fattori che hanno contribuito in maniera decisiva ala nascita di un approccio critico
nelle scienze dell’ educazione. Come sappiamo, per le scienze dell’ educazione provenienti
dd razionalismo critico il compito di unapedagogia scientificaconsiste nel «descrivere per
mezzo di enunciati intersoggettivamente verificabili quel settore della reata che
chiamiamo ‘educazione' e nel formulareipotes confermabili che permettano di spiegarei
processi educativi». A questa caratterizzazione che traggo da un lavoro di Rossner
(Rossner 1974, 207) dobbiamo pero far seguire un rilievo, e cioe che la precisazione e
I’ operalizzazione delle condizioni del processo educativo isolano |’ educazione dalla
totalita storico-sociale di cui essa € parte, col risultato che queste influenze costitutive
spariscono dall’ orizzonte dellariflessione pedagogica. Questaimplicazione metodologica

generale é stata chiarita da Adorno, il quale scrive:

«Lasocieta come oggetto elasocieta come soggetto sono e non sono la stessa cosa. Gli
atti oggettivanti della scienza eliminano cio per cui la societa non € soltanto oggetto, e
I’ombradi questa eliminazione cade su tutta |’ oggettivita scientistica. Per unadottrinala
cui norma suprema é la non-contraddizione é estremamente difficile rendersi conto di

guesto fatto. Su questo punto unateoria critica della societa s differenzia nel modo piu
profondo da cio che nell’ uso comune si chiama sociologia: nonostante tutta l’ esperienza
dellareificazione, e proprio in quanto essa esprime questa esperienza, lateoria criticaha
come proprio criterio orientativo |’ idea della societa come soggetto, mentre lasociologia
accetta la reificazione, la ripete nei propri metodi, e perde cosi la prospettiva in cui

soltanto si disvelerebbero la societa e la sualegge» (Adorno 1979, p. 317).

In una societa in cui domina una falsa universalita anche la pedagogia critica trova la
propria giustificazione nel riferimento negativo della sua critica: essa e «negazione della
congtatataillibertex» nei campi sociai dell’istruzione e dell’ educazione (Mollenhauer 1979,

p. 70). Questaformulazione mette in luce ancheil carattere normativo della prospettiva
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pedagogica comune ai vari modelli della pedagogia critica: questo modello del pensiero

educativo & normativo perché la sua critica & vincolata a principio della responsabilita
come elemento costitutivo delle scienze dell’ educazione: alaresponsabilita- cito di nuovo
Mollenhauer - «per il potenziale critico della societa (ivi, p. 71).

La pedagogia critica punta a scoprire contraddizioni e costrizioni sociali nel campo

dell’ educazione. Essasollevail problemadelle «condizioni materiali basilari dellasocieta»
(Gamm 1979a, 150) entro le quali sono iscritte le relazioni pedagogiche: modo di

produzione, societa potere e dominio, egemonia sono le categorie centrali che
consentono di impostare un’andis criticadel process educativi. Al centro dellapedagogia
criticas trovano I’istruzione e I’ educazione considerate come aspetti fondamentali della
«produzione e riproduzione dellavitasocia e» (Schmied-Kowarzik 1981, 169 ss). Queste
condizioni fondamentali rappresentano la chiave per decifrare quel fatti sociali che sono

appunto I’ educazione el’istruzione. L’ educazione € iscrittanel processo di riproduzione
dellasocieta come un «rapporto socialedi potere» (Gamm 1970, 29) che poi viene messo
a profitto politicamente. Solo in riferimento a concreto processo di riproduzione della
societa & possibile determinareil senso dell’ agire pedagogico. Solo apartire dallacritica
delle contraddizioni di unaconcretaformazione socia e é possibile sottoporre ariflessone
la prospettiva dell’ autonomia, della personalita capace di decidere di e per se stessa. I

nocciolo della pedagogia critica € una critica fondamentale dei process formativi ed

educativi che s svolgono nellanostra societa (Schmied-Kowarzik 1979). L’ impostazione
emancipativa della pedagogia serve adecifrare laprassi pedagogica della societa, cioe a
ricollocare tutte le misure pedagogiche nel contesto delle loro condizioni storico-social

(Gamm 1979, 32): in quali processi di produzione e riproduzione hanno le loro bas

determinate misure pedagogiche, quali specifici problemi di socializzazione emergono
nelle varie tappe dello sviluppo sociae, a quai strutture di potere resta legata I’ attivita
pedagogi ca anche quando essa definisce come proprio obiettivo |’ autonomiadel soggetto?
L’impostazione della pedagogia critica € indissolubilmente legata alle categorie
dell’ autonomia e dell’ emanci pazione. Emancipazione significaladissoluzione di rapporti

di dominio e di dipendenza, significa la «riduzione dell’ eterodirezione» e la «crescente
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capacita dell’individuo di disporre di s&» (Gamm 1972, 45). Prende forma un concetto
pedagogico di emancipazione: I’eliminazione politica dell’ eterodirezione fondata nel
rapporti di dominio & anticipata dalla prass educativa, dalla «emancipazione dell’ essere
umano che impara» (Gramm 1970, 242), dalla sua «autoliberazione politica e sociale»
(Gamm 1972, 12). Centrale a questo proposito € la criticadel limiti e del pregiudizi del

concetto borghese del soggetto autonomo. La pedagogia critica mira a superare il

carattere privatistico delle teorie borghes dell’ emancipazione e dell’ educazione (Gamm
1972, 45). Lacriticaale concezioni borghes dell’autonomia s riferiva da un lato ala
loro metodicaidealistica, che impediva una concreta analisi storica degli ostacoli sociali
che incontrano i process educativi miranti all’ emancipazione: le concezioni tradizionali

cedevano dl’illusione che I'obiettivo dell’autonomia potesse essere realizzato
eclusvamente all’interno dell’interrelazione pedagogica, al’interno del rapporto
pedagogico. Ma poiché |a societa esistente lavora contro |’ autonomia, questa puo essere
raggiunta solo nella resistenza contro il main-stream sociale. D’ altro lato la critica era
direttaanche contro un isolamento individualistico dell’ accadere educativo: tutti i tentativi
di raggiungere I'’emancipazione su un piano meramente individuale sono destinati al

falimento (ivi, 159). L’ autonomia non e |’ opera della «forza morale di anime nobili»
(Koneffke 1995), ma deve essere conquistatain faticos process di formazione, storici e
ontogenetici. E in effetti uno dei criteri non secondari dellateoriacriticadell’ educazione e
laconvinzione che la crescita umana costituisca un processo inconcludibile (Gramm 1970,
216): sotto la permanente minaccia delle strategie sociali di seduzione, anche
I’ emancipazione deve costituirsi in progetto permanente.

In questo modo al centro della pedagogia criticaviene atrovarsi un concetto di Bildung,

di «formazione» profondamente modificato rispetto a quello della teoria classica. La
pedagogiacriticanon costruivapiu il rapporto morale eintellettuale dell’ uomo col mondo
nella prospettivadi un «perfezionamento privato degli individui» (Mollenhauer 1979, p.

68), ma considerava questo rapporto nel suoi legami con le contraddittorie condizioni

sociali dellasocieta moderna, elo aprivaaprocess socidi di liberazione. In questo modo

veniva radicalizzato un aspetto importante della concezione borghese, umanistica della
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Bildung, I’'idea cioé che la distanza critica che attraverso la cultura e |’ educazione s pud
acquistare rispetto alla societa e alo Stato, costituisca una condizione importante per
ridurre I'irrazionalita sociae e il carico dei pregiudizi. Ispirandosi a questo concetto
radicalizzato di Bildung il compito di una pedagogia criticas trova nel «suscitare nella
nuova generazione un potenziae di trasformazione sociale» (ivi, p. 69). Il potenziale di
razionalita critica racchiuso nella Bildung deve essere attivato in un processo sociae,
perché possaintervenire nel processo storico nellaformadi un agire capace di modificare

le condizioni socidli.

2. Futuro e sviluppi della pedagogia critica

Piudi trent’ anni separano questi inizi della pedagogiacriticadall’ attuale Situazione storica.
Non é questo il luogo per tentare un bilancio complessivo dell’efficacia politica e
pedagogica di questo modello. Ma e innegabile che le fondamentali trasformazioni sul
terreno dellapolitica sociale e dellariformadell’istruzione sono rimaste molto a di sotto
delle aspettative. Non solo si € bloccata la democratizzazione delle relazioni socidi - il
programma sotto lacui insegnas erasviluppato il movimento di protestadel ‘68 -; oggi S
assiste anzi ad una preoccupante regressione dei potenziali democratici, la cui causava
cercatain un diverso modello di accumulazione economica. Le capacitadi valorizzazione
elacreazione di valore vengono sempre piu dislocate nel settore tecnico-intellettuale, col
risultato di approfondire la spaccatura della societa. Autonomiadi giudizio e capacita di
reagire criticamente, questi obiettivi della formazione dell’uomo sono degenerati in
prescrizioni comportamentali egotistiche che non raggiungono ladimensione profonda dei
soggetti. La categoria dell’ autonomia si € addirittura ridotta ad una cifra ideol ogica per
designare una forza-lavoro permanentemente a disposizione. Gli ambizios obiettivi che
avevano guidato I'offensva delle riforme socidi nel settore del’istruzione e
dell’educazione: il superamento delle disuguaglianze sociali e la creazione di pari

opportunita, lademocratizzazione, |o sviluppo della coscienza critica- tutti questi obiettivi
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non sono stati realizzati ed anzi vengono travolti dal quel disastro che sono le attuali
strategie politiche di privatizzazione, il processo di aziendalizzazione della formazione
scolastica

Dallametadegli anni Settantalapedagogiacriticaéil bersaglio polemico di unarinnovata
tendenza conservatrice (Brezinka 1974; cfr. a proposito le critiche di Paffrath 1987, pp.
10 ss.), che al centro del suoi attacchi hamesso in primo luogo |’ esplorazione critica del
fenomeni pedagogici sulla base di un’analisi e di una critica della societa. Da un lato,
dunque, la pedagogia critica deve tener conto delle nuove condizioni sociali create dalla
trasformazione del nostro sistemasociale, create da una globalizzazione senza precedenti
del mercato capitalistico e dai movimenti migratori risultanti dalla concentrazione della
ricchezza sociale nei paes capitdistici del nord. Mad' altro lato essa € anche costretta a
confrontarsi con nuovi paradigmi e la grande attrazione che esercitano nella scienza
dell’educazione. Varianti radicali e varianti moderate del costruttivismo, filosofie
postmoderne, nuovi approcci sistemici - sono questi i modelli chein parte arricchiscono,
ma in parte tendono anche a soppiantare i concetti, le teorie e i metodi della pedagogia
critica. Inoltreil neoconservatorismo € erestaunaforzasocial e potente, che sopravvive a
cambi di governo e col cui ostinato impul so antiemancipatorio |a pedagogia critica dovra
farei conti ancora alungo.

Il problema delle prospettive future della pedagogia critica dipende da due questioni che
peraltro sono strettamente congiunte. Si tratta innanzitutto del problema di quale sail
nocciolo irrinunciabile dellapedagogiacritica, di quali Siano 1 principi ei criteri orientativi
irrinunciabili di questo modello di pensiero - principi e criteri, che possano tendere auna
validita duratura anche in condizioni storico-sociali mutate. A questo proposito non ci
accoderemo aquellatendenza opportunistaall’ autoeliminazione dellascienzacriticache e
diventata di moda nell’ attuale panorama scientifico tedesco. Il concetto di critica che
abbiamo prima schizzato é irrinunciabile per una scienza dell’ educazione che s colloca
dentro questatradizione, cosi come e irrinunciabile un modo di rapportarsi allareatache
vuol essere la negazione sistematica di una falsa universalita sodae. Irrinunciabile, di

fronte allamassicciafatica adattativarichiestadal process di sociaizzazione nellacivilta
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«illuminata», resta anche laconcentrazione dei suoi compiti nellapromozione di un agire
capace di modificare la societa. E in effetti gli sforzi che attualmente vengono dedi cati
all’ ulteriore sviluppo del progetto «pedagogiacritica» sono laprovadellasua permanente,
controfattuale attrattivita, nonostante i tentativi della societa neoliberale di emarginare
modelli critici. Per unapedagogiacriticaeancoraoggi essenziadeil riferimento alalineadi
sviluppo: teoria marxiana dell’ alienazione e della reificazione, critica dell’ economia
politica, teoria critica della scuola di Francoforte e tradizione gramsciana. Solo
richiamandos a queste fonti essa non sara pit uno «strumento del dominio» e potra
costituirs come «scienza che mira ala liberazione della specie da catene formates
storicamente» (Gamm 1997, p. 90).

D’ altraparte, il problemadelle prospettive future della pedagogiarichiede cheveniamoin
chiaro circale sue deficienze strutturali di fronte alle nuove sfide sociali: il neoliberalismo,
la globalizzazione, societd multiculturale, isolamento e desolidarizzazione,
occidentalizzazione nel senso di Latouche (1994), soggiogamento dell’ esperienza da
parte dell’industria culturale e via dicendo. Mettero a centro delle mie considerazioni
quest’ ultimo aspetto, il problemacioé delle potenzialita non ancora esplorate e attivate di
guesto modello pedagogico. Dove sono celate queste potenziaita? Quali dimensioni del
processi formativi sono state eventual mente trascurate, che settori dovremmo includere
nel programma di ricerca? Per poter formulare una risposta ai problemi sociai che ci
incal zano, dobbiamo ridefinire |’ impostazione di fondo dellapedagogiacritica e dotarladi
nuovi strumenti di accesso allarealta educativa, dl’ atezza delle mutate condizioni della
socializzazione ein un confronto attivo con i nuovi paradigmi pedagogici (postmodernita,
costruttivismo). Questo compito include larinnovazione dello smascheramento come un

metodo fondamentale.

Vorrel ora delineare brevemente i quattro settori centrali nei quali la pedagogia critica

deve essere ulteriormente sviluppata.
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1. Una diversa distribuzione degli accenti nella teoria dell’educazione e della
formazione.

2. Laridefinizione del progetto di una emancipazone permanente.

3. Unaridefinizione del rapporto tra autonomia e socialita nella teoria pedagogica.
4. L’ integrazione nel progetto teorico di problematiche futurologiche.

1. Una diversa distribuzione degli accenti nella teoria dell’educazione e della
formazione

Il nocciolo della pedagogia critica €, come abbiamo gia detto, il concetto critico di
Bildung, per rendereil quale userd qui per lo piu il termine italiano di «formazione». In
guesto senso la «formazione» € assai piu ampiadelle categorie dellaqualificazione, della
competenza e dell’ apprendimento, che oggi circolano nella discussione pedagogica
tedesca. Questo concetto critico resiste infatti alla strumentalizzazione socide della
formazione, perché con edato ancheil possibilerifiuto. Rispetto a concetto classico,
il concetto critico di «formazione», di Bildung € calibrato sulle esigenze contraddittorie
del processo formativo in unaorganizzazione socialeirrazionae. Nellasuastoriacritico-
materidistica della Bildung, Heinz-Joachim Heydorn non ha solo messo in luce la
contraddizionetraBildung e dominio, mahaaltresi delineato dei possibili agganci atipi di

esperienza sociale che possono rivelarsi importanti per portare lateoria dellaformazione
all’ tezza delle condizioni attuali. Se forme e contenuti dell’ esperienza di fanciulli e
adolescenti sono mutati, abbiamo bisogno aloradi unateoriadellaformazione ches apra
alla soggettivita, ala coscienza, ai bisogni della nuova generazione. Al centro di queste
riflessioni deve stare un concetto di formazioneispirato allafilosofia della prassi, chesa
all’ altezza della sfida storico-socia e del presente. Questo concetto deve fondarsi su una
mediazione tra i contenuti trasmessi nel processo formativo da un lato e, dal’ altro, le
condizioni centrali dello sviluppo sociale elo specificotipo di civiltd nel senso di Gramsci
(Gramsci 2001, p. 2161). Un’'ideadi formazione che s chiudaermeticamentedi fronteala
realta educativa e alle sue contraddizioni blocca |’ ulteriore sviluppo di unateoria critica
dellaformazione. In tal modo lakantianaricerca dell’ «essere generico dotato di ragione»
sarebbe destinata al fallimento.
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Poichéforme e contenuti d’ esperienzadi fanciulli e adolescenti sono mutati, € necessaria
unateoria dellaformazione che s apra allaidea del mondo della nuova generazione. In
particolare essa deve tener conto delle mutate forme di esperienza che risultano da un
diverso vissuto del tempo, dalla crescita di esperienze secondarie, dalla ristrutturazione
dell” esperienza sensibile. Unanuova concezione dellaformazione deve dunque cercare di
mediare i contenuti del processo formativo con le forme attuali di esperienza, ma deve
anche tener conto delle patologie sociali della nostra societa e dei loro effetti sulla
maturazione come soggetti di fanciulli e adolescenti. La teoria della formazione deve
dunque aprirsi: ale paure e ale speranze dei fanciulli, ale loro situazioni emotive
fondamentali e ai pericoli che li sovrastano, ai loro presupposti di apprendimento e alle
loro biografie culturai. In tutti i campi dell’ azione pedagogica ci troviamo di fronte a
tendenze autodistruttive, omicide, che possiamo definire una pauperizzazione psichica e
intellettual e da benessere (Hofmann 1971), una pauperizzazione che viene prodotta dal

nostro stile di vita sociae della opulenza da un lato e dal’ atro da quel fenomeno che
Adorno chiamavail gelo borghese (Adorno 1982, p. 101). Lateoria dellaformazione non
puo pit eludere questi fenomeni. Deve aprirsi agli abiss sui cui margini S muovono i

soggetti che imparano e deve tematizzare larimozione sociale di cui queste situazioni di

pericolo sono oggetto. E, come prima, la formazione deve essere concepita come
presupposto per [o sviluppo di unio forte: uno dei suoi obiettivi centrali €laformazione di
una identita stabile. Solo cosi € possibile evitare uno scivolamento nei mondi fittizi e

autistici di un’ esperienzaridotta a sensazioni eimpressioni - quei mondi che giorno dopo
giorno vengono propinati agli adolescenti ininnumerevoli varianti: nellatelevisione, nella
pubblicita, nel tempo libero computerizzato, nella cultura del brivido e nel «vissuti» dei
mondi virtuali.

Inoltre, se s considera il mutamento strutturale dell’infanzia e dell’ adolescenza,
testimoniato da una sempre piu larga ricerca sull’infanzia, la pedagogia critica deve
ritornare al concetto di educazione. Uno dei limiti dellapedagogiacriticastainfatti nd suo
atteggiamento piu che riservato rispetto al’educazione in senso stretto. Ma bisogna

ricordare a questo proposito che per 1o meno in Germanial’ educazione, la Erziehung ha
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conosciuto sotto la dominazione fascista una deformazione cosi radicale da essere ala
fine identificata con assoggettamento, violenza, brutalita- per usare la formulazione di
Heydorn: con la «disciplina che bastona I’'uomo» (Heydorn 1995). Dobbiamo perod
abbandonare questa autolimitazione della pedagogia critica. In una societache pretende
sempredi piu dagli individui, in cui forme socidi tradizionali crollano e nuove autorita di
socializzazione influenzano massicciamente con i loro mondi illusori lafragile soggettivita
dei fanciulli, cresce anche I’importanza dell’ educazione. L’ educazione € necessaria per
proteggere |’ autonomo sviluppo della soggettivitainfantile- un compito, chedi fronteale
nuove condizioni della socidlizzazione & destinato ad acquistare sempre maggiore
importanza: € indispensabile sventarei pericoli acui i fanciulli sono esposti acausadela
loro razionalita non ancora sviluppata. Senza questa «guida dall’ esterno», che € una
caratteristica intrinseca del processo educativo, non c'é autoemancipazione - quella
emancipazione che € preparata dall’ educazione e dalla formazione della coscienza. Solo
alorai fanciulli sono in grado di dare a se stess una legge, vae a dire di diventare
autonomi misurandosi in manierarealisticacon le pretese chelasocietarivolgeloro. Senza
guesta precoce educazione e la sua opera formatrice, la formazione del soggetto e
destinataafalire- e tanto piu, quanto pit numerose sono le dimensioni dello sviluppo del
soggetto che sfuggono all’attivita educativa per essere manipolate e modellate
dall’industria culturae. Al di ladei modelli libertari di unaeducazione non repressivaea
di la di un’'ideaautoritariadi educazione, cio che dobbiamo individuare sono lebasi di uno
stile educativo mirante all’ emancipazione, che da un lato tenga pienamente conto del
pericoli e delle costrizioni della sociaizzazione, dall’ atro renda possibile il passaggio ad

unaformazione critica del soggetto.

2: Laridefinizione del progetto di una emancipazone per manente

La pedagogia critica deve concretizzare e approfondire il proprio ideade orientativo
dell’autonomia; in ogni caso, |’ emancipazione permanente resta un principio pedagogico

imprescindibile. Nelle condizioni attuali € certamente ancora pienamente valida la
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definizione che Mollenhauer hadato del compito centrale della pedagogia critica: essasi
propone di «suscitare nella nuova generazione un potenziale di trasformazione sociae»
(Mollenhauer, 1979, p. 69); tuttavia questa definizione resta estrinseca ad una
impostazione di ricercariferitaesclusivamente allarazionalita Autocriticamente possiamo
constatare che la vecchia variante della pedagogia critica ha considerevolmente
sottovalutato la profondita dell’ assoggettamento nella socializzazione e quindi la
complessitadei processi formativi mirati all’ emancipazione.

Lateoriacriticadellaformaziones éfinoralimitataapostulare lanecessitadi indagare gl
strati profondi del processo di crescita nell’ autonomia: «La conoscenza deve entrare in
profondita nell’ essere umano, deve essere dalui conquistata, essalo deve rendere capace
di quella resistenza che sopporta la delusione ... 1l processo dell’imparare, che fin
dall’inizio mira a una coscienza vigile, al’ appropriazione universale, non puo, non deve
sottrars all’ esperienza della lesione, della ferita» (Heydorn 1995, p. 320). Questa
fondamental e intuizione dellateoriadellaformazione richiede un’ accorta esplorazione del
sottili, impercettibili meccanismi coi quali rapporti di dominio vengono fissati nel soggetti
che imparano. Seguendo questa intuizione la pedagogia critica lavora in maniera
intensificatacon il concetto dellacapacitadi resistere e cercadi fondarlo sistematicamente
come categoria pedagogica. Nel processo dell’ emancipazione permanente sussiste un
nesso sistematico trala capacita di resistere e I'autonomia dei soggetti che apprendono.
Questo aspetto della resistenza e in realta gia contenuto nel concetto di autonomia, nel
senso che I'autonomia, in quanto facolta di respingere influenze eteronome, € la
condizione dell’ agire autonomo e responsabile. Capacita di resistere € la facolta di non
lasciars sopraffare dal conformismo sociale. Essa deve mettere in grado fanciulli e
adolescenti di rispondere con autodisciplina e vigilanza ala manipolazione de loro
bisogni einteressi. Soprattutto, deve preservare dal pericolo permanente dellaregressione
ontogeneticain stati pre-razionali dello sviluppo dellasoggettivita | fanciulli in particolare
devono oggi acquistare una capacita di resistere come soggetti, devono costruire un
contropotere interno opposto a potenziale di stress che la societa scarica su di (v.

Mansel 1992). Il lavoro teorico per fondare la capacita di resistere come categoria
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pedagogica deve essere accompagnato dal superamento di una concezione statica
dell’autonomia: questa non é realizzata ad un determinato punto nell’ evoluzione del
soggetto, ma deve essere permanentemente mobilitata contro gli attacchi volti a
distruggerla Una autonomia non attualizzata pud decadere; nell’individuo possono
impors regressioni a fas precedenti dello sviluppo della soggettivita, rendendo cosi
impossibile un agire indipendente. La semplice sequela: eterodeterminazione -
emancipazione - autonomia e una costruzione idealistica, ad essa va sostituito un concetto
di autonomia che tenga conto del carattere processuale dellaconquistadell’ autonomiae
nello stesso tempo della permanente possibilita di regressioni: diventare autonomi come
concetto per il ma concluso processo di formazione di una soggettivita critica ed
emancipata.

A questo proposito due categorie si possono rivelare utili per un programmadi ricerca
pedagogica: da un lato il concetto etno-psicoanditico dell’inconscio sociale (Erdheim
1992), dall’ atro la categoria del senso comune elaborata dal filosofo italiano Antonio
Gramsci (Gramsci 1994). Ambedue |e categorie mi sembrano insogtituibili in vistadi una
futuraanalis delle premessedi process educativi rivolti all’ emancipazione. Lapedagogia
critica deve occuparsi in maniera piu intensa del modo in cui costrizioni sociai e
meccanismi di dominio vengono internalizzati nei soggetti. Non puo limitars ad una
considerazione macrostrutturale del rapporto tra pedagogia e potere, madeve porre nei
termini propri della pedagogialaquestione dell’ egemonia: quali mezzi rendono possibile
incatenare gli individui ad unaorganizzazione sociaeirrazionale che éin contrasto conle
loro aspirazioni al’autonomia e all’autodeterminazione? Come vengono trasportate
al’interno del soggetti le costrizioni sociali e che parte ha la pedagogia in questo
processo? Nel rispondere a questa domanda bisogna tener conto sia della dimensione
psicologica profondadell’ egemoniaculturae, sadd fatto che nel compimento quotidiano
degli atti di socializzazione i contenuti dellapoliticaufficiale entrano afar parte del senso
comune socidle. Tanto I'inconscio quanto il terreno della coscienza devono essere
utilizzati come campo della pedagogia critica.

Una dimensione centrale nella costruzione di una capacita di resistenza concerne
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I’ occupazione dei sensi e dei bisogni degli adolescenti. Allaloro manipolazione |’ attivita
pedagogicadeve contrapporre una educazione estetica direttaall’ emancipazione. Base di
guesta pedagogia € un'analis politico-estetica che andlizzi la socidizzazione delle
componenti estetico-sensibili della persondita umana tanto in relazione ai suoi aspetti
limitanti quanto nei suoi fattori emancipativi. Per poter sviluppare questi aspetti di
emancipazione, essa deve indagare il modo in cui vengono socializzate la sensibilita el
senso estetico degli adolescenti. Qui facciamo ricorso a due concetti che sono stati
elaborati nellacornice dellateoriacriticadellasocieta il concetto diindustria culturale e
quello di estetica della merce. Industria culturale ed estetica della merce sono divenute
potenti fattori di socializzazione, che fin dalla nascita pervadono i processi quotidiani di
socidlizzazione e quindi I'istruzione e I’educazione in generale. Con la rivoluzione
elettronica degli ultimi decenni il modo sociale di produzione interviene con sempre
maggiore efficacia anche «entro tutti gli spazi di apprendimento legati ala sensibilita,
determinandone le forme e guidandone gli interessi» (Selle 1981, 15). L’ estetica della
merce € un potente strumento di sociaizzazione, che con il design e I'outfit s
impadronisce degli ambiti di socializzazione legati allasensibilitadel soggetti e deformali
process formativi. L’ «economia dell’ obbedire” (Bruckner 1982) cessa di essere un
rapporto tra generazioni per trasferirsi ale merci estetizzate: sempre piu prestiamo
obbedienza a corpo di merce elaborato esteticamente, ci lasciamo manipolare dal suo
styling e dirigere dai suoi meccanismi di seduzione. L’ elaborazione estetica del nostro
mondo spaziae e oggettuale preclude I’ accesso intellettuale ad ambiti importanti della
redtasociae. Uno dei compiti centrali della pedagogiaconsiste nel richiamare |’ attenzione
sulle bas sensibili, estetiche, dei process formativi orientati verso I’ emancipazione.
L’analis degli accecamenti estetici nel processo di formazione € unacondizione necessaria
perché possa crescere una cultura critica ed emancipatrice (cfr. Gamm 1991; Bernhard
1994). La prospettiva qui non € una educazione esteticistica all’ arte, ma un’ educazione
all’indipendenza di fronte ai prodotti dell’industria culturale e dell’ estetica della merce
come base di una antieducazione politica ed emancipatrice. All’ordine del giorno € la

distruzione dell’autorita di corpi di merce che ricollocano i soggetti in uno stato di
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minorita. La storia stessa dell’ evoluzione della sensibilita deve diventare oggetto del
processo pedagogico (cfr. Axthelm-Hoffmann 1984, 15), per poter cosi far crescere

un’ adeguata capacitadi resistenza.

3: Una ridefinizione del rapporto tra autonomia e socialita nella teoria pedagogica.
Conformismo sociale e emancipazione dei soggetti

Cio di cui soffre la pedagogia critica € fondamentalmente un concetto unilaterale e
ipertrofico di soggetto, che postula |’ autonomia, I’ emancipazione, la personalizzazione
dell’individuo senza collegare diaetticamente le sue facolta soggettive con I'idea della
socidita dell’uomo. Dal’orizzonte intellettuale della pedagogia critica sono quasi

completamente scomparse |e componenti simpatetiche, sociali, atruistiche, solidaristiche,

che pure costituiscono il fondamento imprescindibile dei process di formazione della
soggettivita. Sesi consideracomel’idea- in origine progressiva- del soggetto autonomo
siaoradiventata unacomponente dell’ egemonia dellamoderna societa borghese etrovi la
sua corrispondenzareale nellaprass dell’ individuo che persegue egoisticamente i propri

interessi, bisognera alora concludere che la pedagogia critica ha perso uno dei propri

fondamenti teorici. 11 concetto di conformismo sociale di Antonio Gramsci (2001, pp.

1719) ci mette adisposizione unacategoriaper reintegrare nell’ orizzonte dei compiti della
pedagogia critica questo problema teorico finora cosi trascurato.

Perché concetti come conformismo sociale o socialita sono concetti basilari ancheper una
pedagogia critica? Non sono in contrasto con i suoi obiettivi, |’autonomia,

I’emancipazione, la personalita capace di decidere di se stessa? Se la pedagogia critica
mira ad abbattere un dominio irrazionale, a superare costrizioni sociali, come puo nello

stesso tempo lavorare alla costruzione del conformismo sociale nei bambini e adolescenti?
Infatti, I'introduzione alle norme sociali nel processo di socializzazione serve alla societa

per assicurare la propria continuita e la propria riproduzione con il minimo possibile di
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frizioni. La socializzazione addestra all’ esercizio delle regole sociai della societa civile,
colonizza I'infanzia nel senso dell’ egemonia culturale di gruppi sociali dominanti, crea
cioé conformismo sociae (Briickner 1984, p. 138). E tuttavia questa inculturazione &
basilare per laformazione di soggetti emancipati nella prospettivadi una societaumana. E
guesto per due fondamentali ragioni:

Primo: solo il processo di assimilazione dei «criteri, idee, simboli della civilta atuale»
(Bruckner 1983, p. 17) creale basi per un mondo condiviso da tutti, crea le basi per il

dialogo, il riconoscimento sociale, il riguardo elasolidarieta. Solo con |’ acquisizione delle
norme e costumi sociali diventaquindi possibile un mondo comune migliorato, poiché solo
grazie ad essa s creano i presupposti dell’ intesareciproca, dellacomunicazione sociae e
della solidarieta. Antonio Gramsci ha mostrato come, per rendere possibile una
COOperazione umanatrauomini, Sianecessario creare unabase comune di standard sociali

ed intellettuali omogenei. Questo conformismo € imprescindibile tanto per la coesione
sociae di un modello di civilta quanto per I’ autodeterminazione e I’ emancipazione degli
adolescenti. Per una pedagogia criticanon € quindi unacircostanza secondaria, seein che
misural’integrazione nella societa «di neonati e adol escenti» abbia successo o no (ivi, p.
33).

Secondo: solo il processo di assimilazione delle basi sociali pud mettere gli adolescenti

nella condizione di spezzare il quadro normativo di riferimento di una societa per
sostituirlo con una nuova morale (vedi Hoffe 1974, p. 1342s.). In questo senso
I” educazione assolve una funzione dialettica: nell’ inculturazione I’ educazione introduce
agli standard sociali e cercanello stesso tempo di rendereimmuni contro di (Brickner
1983, p. 29). Educazione per I’ emanci pazione non significadunque distruzione dell’ ordine
sociale, maeducare contro ledirettive ei comandi che s sonoinsinuati nei costumi sociali.
Un’ educazione per I’ emancipazione potrebbe dirs riuscitaquando avessimo imparato afar
vedere nellasuaveralucelamorale dominante, vale adire: un’ educazione criticamettein
condizioni di scoprire |le pretese di dominio che sono contenute negli imperativi sociali

senza negare con questo le esigenze sociali. Poiché queste sono le basi di una societa

civile democratica, allo stesso modo della disobbedienza razional mente motivata come
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virtt di un soggetto capace di resistere.

4: L’integrazione nel progetto teorico di problematiche futurologiche

Ma una pedagogia diretta all’ emancipazione puo limitarsi ala negativita della critica?
Certamente no. E non lo pud per ragioni antropol ogiche, per ragioni cioé che hanno ache
fare con lanaturadell’ uomo. La critica e una condizione necessaria, manon € ancorauna
condizione sufficiente di unateoriaeducativa che vogliapromuovere|’ emancipazioneela
trasformazione sociae. Qui s trovaunadifferenzafondamentaletralateoriacriticaeuna
pedagogiacritica. Lo sguardo analitico non é sufficiente, per fondare un'’ etica pedagogica
che persegua un intento critico. Essahabisogno dell’ utopia. All’ utopiacome stellapolare
dell’ azione pedagogica puo rinunciare solo unateoria che voglia avere successo entro una
prassi sociale fondamentalmente falsa. 1l problema che molti approcci pedagogici non

pOossono risolvere, e per ragioni strutturali, € il rapporto con il momento ideale, utopico
dell’educazione. Naturalmente la costruzione di un ideale dell’educazione comporta
sempreil pericolo di voler realizzare questo ideal e strumentalmente. Mad' altra parte non
puo esservi pedagogia senzaun riferimento utopico. L’ obiettivo dell’ educazione € sempre
racchiuso nel futuro e sela pedagogia rinunciasse a questo orientamento verso un futuro

migliore, piu razionale, pit umano, piu libero, non sarebbe pit nient’atro che uno
strumento della dominante cattiva prassi della societa.

L’ astinenza teoretica della pedagogia critica rispetto a futuro € una delle ragioni

dedll’invecchiamento di un progetto le cui potenziaita sono ancora lungi dall’ essere
esaurite. Se questo modello non viene completato con una componente futurologica, la
suafisonomiaun po’ antiquatarischiadi rovesciars ininefficacia. Nei discorsi egemonici

il futuro diventaunafontedi riferimento sempre pit importante e combattuta, il controllo
ideologico del futuro € datempo una componente centrale dell’ egemoniaculturale, chesi

tratti della visione di una programmazione genetica della societa resa possibile dalla
decifrazione del genoma umano o dell’ utopia di una societa mondiae ‘in rete’ come

conseguenza della digitalizzazione delle strutture di comunicazione. L’ «insieme» delle
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forze produttive di una societa racchiude gia la base della «societa futura», osserva
Gramsci; (Gramsci 1992, p. 482) e quindi anche, per cosi dire, i suoi fondamentali fattori
di rischio. Con |’ occupazioneideologicadel futuro leforze che determinano I’ evoluzione
dellasocieta hanno ottimizzato preventivamente lapropriaegemonia. Lateoriacriticanon
pud esimersi dall’ assumere nuovamente a suo tema centrale il progetto di una umanita
futura, I'illuminazione diaettica dei potenziali sociai di futuro. Per una scienza
dell’ educazione che definisce se stessa con la sua provenienza da questa non esaurita
tradizione teorica, la reintegrazione nella teoria sociae del riferimento a futuro € una
fontedi giovinezza. Il diritto del bambino ad uno sviluppo qualitativo e capace di futuro &
il fondamento etico di questo compito.

La pedagogia critica deve trovare il coraggio di concepire I’ attivita pedagogica anche
come una officina del futuro. Il rapporto della scienza dell’ educazione con il futuro &
duplice, di una duplicita che scaturisce dallo specifico rapporto teoriaprass che
caratterizzal’ agire pedagogico. Daun lato il futuro & posto con I’inizio di ogni sviluppo
individuale. Essendo un processo relativamente aperto entro condizioni date, esso
racchiude lapossibilita di unanuova costituzione di soggettivita al di ladel conformismo
socide. Ladimensionede futuro € necessariamente unafontedi riferimento per lascienza
dell’educazione gia per il fatto che lo sviluppo del fanciullo e caratterizzato dai principi
dell’ apertura, della spontaneita e della direzione in avanti - una circostanza, questa, che
costringe I’ agire pedagogico anon considerare laformazione del soggetto esclusivamente
da un piano analitico, ma a illuminarla provvisoriamente dalla prospettiva di un futuro
possibile. Anche una pedagogia non orientata teleologicamente non potra evitare il
problema della determinazione dei fini. L’ orientamento anticipante verso questa nuova
costituzione di soggettivita fonda dunque un primo livello del rapporto con il futuro -
anche se da sol 0 esso ovviamente non pud dare vitaad acun futuro. I secondo livello del
rapporto della pedagogia col futuro s conquista con la prognosi del futuro sociale e
I’esame dialettico delle sue implicazioni pedagogiche. Solo se intreccia un pensiero
autenticamente pedagogico eindirizzato a futuro con unacapacitadi andis diaetticaedi

comprensione prognostica, la scienza dell’ educazione s mettera in grado di esercitare
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un’influenza sull” organizzazione pratica del futuri process di istruzione ed educazione.
Una pedagogia che s ponga il futuro come compito deve saper congiungere, nel suoi
metodi e nel suoi contenuti, la dimensione del futuro che e caratteristica del pensiero e
dell’ azione pedagogici con I’ anticipazione dell’ evoluzione futura della societa e delle
implicazioni che ne derivano per i process formativi ed educativi.

Nel contesto della pedagogia critica il compito fondamentale andrebbe ricercato, a
integrazione del principio dellanegazione concreta, nell’ ol trepassamento: un oltrepassare
sistematizzato a di 1a del movimentodi pensiero della negazione totale, che potrebbe
essere una risposta volontaristica e spontanea risultante dalle leggi della cattiva
universaita. Per lapedagogiacritical’ esigenzaobiettivastanel’ occuparsi del «settore piu
avanzato della storia’ (Bloch, 1985, p. 230): essa deve progettare categorie, strutture di
pensiero provvisorie, concetti temporanei per poter identificare analiticamente e
criticamente le implicazioni pedagogiche di un rivoluzionamento tecnico-economico
accelerato delle condizioni dellavitaumana, - un rivolgimento che s svolge alle spalle di
soggetti che perd sono sempre anche i soggetti agenti. Dal punto di vista metodologico
bisognerebbe sviluppare strumenti che ci mettano in grado di formulare una prognos
anticipante, che registrino sismograficamente, nello spazio aperto in avanti della storia,
possibili tendenze future e utopiche delle attuali evoluzioni e anche ideali socidli.
Ovviamente questo oltrepassamento delle linee di confine non pud essere I’ opera di un
controprogetto che prescindadallarealta; I’ attivitadel pensiero concepisce piuttosto- cosi
scrive Ernst Bloch nel suo Principio speranza - «il Nuovo come Qual cosa che € mediato
nel moto delle cose presenti, anche se per essere portato ala luce richieda la tensione
estremadi unavolonta direttaverso di esso. |l vero oltrepassamento conosce e attivala
tendenza dial ettica racchiusa nella storia» (Bloch 1985, p. 2).

Di conseguenza, |'applicazione del metodo della critica dell’ideologia nelle scienze
dell’ educazione deve orientars in maggior misura verso immagini e ideali del futuro
capaci di egemonia. Leideologie non hanno infatti solo lafunzione di giugtificarelareata
nellasuafattualitd empirica, di promuovereil riconoscimento e’ accettazione del «mondo

dell’ esser-cosi» (Hofmann 1969, p. 59); nel contesto di uno sviluppo storico -sociae nel
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quaeil controllo del futuro dominain manierasempre piu massiccialacoscienzacollettiva
della societa, |’ occupazione ideologica del futuro diventa uno strumento centrale nella
lotta per I’egemonia culturale. Le ideologie vengono dilatate sino a includere la
legittimazione di vie dello sviluppo sociale che s spacciano pregne di un futuro
corrispondente al’ interesse generale della societa. Da questa tendenza ndla produzione
ideologica, sempre piu dominante, dobbiamo trarre delle conseguenze metodol ogiche, se
la pedagogia critica non vuole perdere completamente la possibilita di partecipare ai
tentativi di riorganizzare la societa. La critica di progetti del futuro, in riferimento sia
all’ educazione stessasiaaleimplicazioni pedagogichedi visioni politico-socidi ddl futuro,
diventa uno dei suoi compiti centrali. Di fa parte |o smascheramento di una futura
immagine dell’'uomo i cui lineamenti sono gia riconoscibili; ma ne fanno parte anche
I”identificazione delle componenti ideologiche di concezioni egemoniche dell’ educazione e
dell’ apprendimento e |’ enucleazione anticipatrice delle possibili conseguenze, per una
futura umanizzazione, delle scelte politico-sociali. Se larappresentazione ideologicanon
abbraccia soltanto il mondo dell’ esser-cosi maancheil mondo di cio che é augurabile dal
punto di vistadi interess particolaristici, alloralascienzadell’ educazione deveriattivare e
affinarei suoi strumenti di criticadell’ideologia

Il recupero delladimensione del futuro per | orizzonte di ricercaedi pensiero dellascienza
dell” educazione richiede un’ intensificazione del principio dell’ autocritica, amisuracheil
futuro stesso diventi un terreno di lotta. Gia ndl riferimento strettamente pedagogico a
futuro & racchiusa I'ambivalenza delle azioni pedagogiche: nel perseguire i fini
dell’ autonomia, dellapersonalita capacedi decideredi e per se stessa, vengono trasmesse
necessariamente, in contrasto con questi fini, anchele qualificazioni di baserichieste dala
societa. Questa ambivalenza vale anche per il riferimento a futuro della scienza
dell’educazione: tutte le proposte e le idee aternative elaborate dagli studios della
creativita e del futuro, di qualungue genere possano essere, soggiacciono comungue ai
contesti di valorizzazione della societa data, sono ad anzi ancora piu esposti in quanto
i loro autori credono di trovars a distanza di sicurezza dai centri dell’ egemonia sociae.

Quando s elaboraper lapedagogial’ ideadelle officinede futuro, spesso si dimenticache
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I’ «inutilizzato potenziale di desideri, speranze e immaginazione» (Jungk/Mllert 1981, p.
29) che qui deve essereliberato, costituisce nello stesso tempo un benvenuto materiale per
I’ ottimizzazione tanto del sistema dell’egemonia culturale quanto dei process di
produzione socidle. Credtivita, inventiva, fantasia, immaginazione, produttivita
rappresentano esattamente quei potenziali che s condensano nel concetto affermativo
dell’ uomo capace di futuro. Questa critica colpisce tanto I’ idea di poter trasformare per
mezzo dell’ educazione alla cregtivita e della formazione estetica le scuole in «culle del
futuro», quanto le nuove forme di apprendimento messe in vendita al mercato della
neurodidattica.

Infine, una pedagogia critica che faccia propri compiti futurologici dovra riproporre il
problemadi unadefinizione dell’ uomo in condizioni sociai mutate. Unafuturologiacritica
include la questione fondamentale pedagogico-antropologica. Con questa elaborazione
futurologica del problema diventano identificabili fondamentali problemi pedagogici del
futuro. La decifrazione del genoma umano, la possibilita di clonare esseri viventi, la
medicina riproduttiva, le tecniche della diagnostica preimplantale, la trasformazione del
rapporto trai sess, la crescente importanza delle scienze biologiche per la definizione
dell’ apprendimento umano trasformeranno I'immagine dell’ uomo e le condizioni dell’ agire
pedagogico; e nello stesso senso agiscono anche le nuove sfide alla maturazione della
soggettivita e allo sviluppo dell’ identita cha nascono dal processo della globalizzazione,
oppure la trasformazione del rapporto trale generazioni. La pedagogia non puo restare
indifferente ala nuova definizione dell’uomo che s cela nell’ antropologia segreta del
futuro pianificato dall’ economiaprivata. Laricostruzione criticadell’ immagine dell’ uomo
chequi s staarticolando, deve diventareil punto di partenzadi un programmadi ricerca
storico-sociae e di un programma di ricerca comparata a livello internazionale, con lo
scopo di confrontare e mediare divers progetti dell’uomo con diversi orizzonti di
aspettativa per il futuro.

Il problema del rapporto della scienza dell’ educazione con il futuro € infine anche il
problemadi che cosala pedagogia s aspetta dall’uomo nel futuro, di che cosa spera da

esso. Per quanto numerosi e intensi siano gli sforzi dedicati a una decostruzione della
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dimensione della speranza, che éinseparabilmente congiuntaconil concetto di pedagogia:
in ogni caso questa speranza non € mai riducibile a mera illusione. Infatti, cio che
determina |’ ottimismo controfattuale della pedagogia non & un astratto desiderio mail

carattere ‘aperto’ dell’ evoluzione del fanciullo.
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