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FRANK NONNENMACHER

Politische Bildung in der Schule.
Demokratisches Lernen als Widerspruch im System':I

Zusammenfassung - In diesem Beitrag werden zunachst einige
grundsatzliche Uberlegungen zur Politischen Bildumgler Schule anges-
tellt. Sie fihren zu der These, dass die allgemefielsetzungen Politisch-
er Bildung mit den wesentlichen Funktionen und é8ykennzeichen der
staatlichen Schule im Widerspruch stehen. Dieseeifidiiche sollen skiz-
ziert werden, um dann in einem zweiten Schritt darfaagen zu kénnen,
welche Chancen hier von den Protagonisten des Deatielernens gese-
hen werden. Uberpruft wird, inwiefern die dort vestellten Grundsatze
und Empfehlungen zu einer kritischen PolitischenduBig beitragen
konnen, bzw. inwiefern sie Gefahr laufen, zu eihe® oberflachlichen Be-
triebsamkeit zu fuhren.

Schlusselwdrter Politische Bildung, System, Demokratie, Lernen

1. Grundlagen von Politischer Bildung und von Demofatielernen

Einhelligkeit herrscht in der publizierten Politiddktik in einigen wichtigen Punkten: Die
Frage nach der politischen und gesellschaftlichelevanz der Lerninhalte stellt sich in allen
Schulfachern. Zur Politischen Bildung tragt nicht das im engeren Sinne mit Politik befass-
te Fach bei, das in unterschiedlicher Bezeichnuxigtiert (z. B. Sozialkunde, Gemein-
schaftskunde, Gesellschaftslehre, SozialwissensehaPolitik und Wirtschaft), sondern na-
turlich auch — oft in facheribergreifender Koopemrat- die benachbarten Facher Geschichte
und Geografie, auch der Literaturunterricht, digunsissenschaftlichen Facher mit spezifi-
schen Fragestellungen oder z. B. der Sportuntérfah es um Konkurrenz, um Fairness, um
Gewinnen- und Verlieren-Kénnen geht. Die reflexfugseinandersetzung mit der Geschlech-
terrolle oder Fragen der Mitbestimmung im Unterrioer der Kriterien fir eine ,gerechte”
Beurteilung sind als Notwendigkeit, normative Griaggn der Kommunikation zu reflektie-
ren und auszuhandeln, ebenfalls nicht auf denigchién Fachunterricht beschréankt, sondern
fordern Raum in allen Fachern. Fur die Entwicklwog Empathie, fir ,soziales Lernen® ist
ebenfalls nicht nur die Politische Bildung im eregeinne, alsals Fach sondern die Politi-
sche Bildungals Prinzipverantwortlich. Genau so verhalt es sich auchdarh Postulat der
Erziehung zur Demokratie. Die letztlich von Dewégnsmende Unterscheidung von demo-
kratischer Erziehung als Lebensform, als Herrsskaiin und als Gesellschaftsform verbin-
det einen engeren, auf Institutionen, Verfahren Whllensbildung bezogenen Blick auf De-
mokratie (Herrschaft), mit der Betrachtung der Amaerdersetzungsprozesse von gesell-
schaftlichen Gruppen und Individuen hinsichtlichr @Geltung und dem Wandel von Normen
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— einschliel3lich des Demokratiebegriffs selbst -der kapitalistischen Konkurrenzgesell-
schaft (Gesellschaft), schlieRlich mit der Betradigt des Nahraums, der Erfahrungen, die die
Individuen in ihren verschiedenen Rollenbeziehungee etwa Familie, Schule oder peer-
group machen, wie dort mit Konflikten umgegangendwind welche Prinzipien der Kom-
munikation und Interaktion gelten (Lebensform). iHiglmann driickt es so aus: ,Wir gehen
dabei in Sonderheit davon aus, dass Demokratig nishmehr ,etatistisch’ interpretiert und
nicht nur als eine ,Vertikale’, als ein Verhaltrder Menschen/Blrger zum Staat, betrachtet
werden kann. Vielmehr tritt in der zivilgesellsctiahen Moderne die ,Horizontale' hinzu,
als Verhaltnis der politisch-gesellschaftlichen fkgdind der Menschen/Birger untereinander.
Die ,Vertikale' muss mit der ,Horizontalen' verknfipverden. Erst in der Verknipfung und
in der Wechselwirkung der drei Ebenen untereinaedeélt das Demokratiekonzept histori-
sche Tiefe, eine gehaltvolle empirische Fundierungd eine hinreichende Komplexitat, die
gleichwonhl fur die Didaktik der politischen Bildungpoch eine angemessene Umsetzbarkeit
gewahrleistet* (Himmelmann 2007, S. 37).

2. Ist die Schule eine demokratische Institution?

Diese Verknupfung soll nun in der Politischen Biiduals Fach und Prinzip an Schulen ge-
leistet werden. Bevor man hierzu die vor allem deis BLK-Programm ,,Demokratie lernen
und leben* hervorgegangenen Anregungen und Vorgehtétrachtet, ist es aus meiner Sicht
unumganglich, wenigstens einen kurzen demokrategtischen Blick auf das System Schu-
le zu werfen. Ausgangspunkt muss zunachst die Fsage ob die staatliche Schule, zum
Beispiel die der BRD, Uberhaupt eine demokratidalsé&tution ist. Prima facie ist sie es na-
turlich: Sie ist in der demokratisch verfassten €élisshaft von den demokratischen Organen
institutionalisiert, geregelt und kontrolliert. Epermanenter 6ffentlicher Diskurs um die Aus-
gestaltung der Schulen, das Schulsystem, desséasgeng und dessen Funktionalitat findet
statt. Auf der anderen Seite halten sich alle Gedwiften Schulen — auch nicht-
demokratische. Sie werden bendtigt, weil alle Gsslehften ein Interesse an ihrem Fortbe-
stand und ihrer Weiterentwicklung haben, weil sieliesem Zwecke ihren Nachwuchs rekru-
tieren. Es gibt keine Schule, die nicht die Alle&asfunktion erfullen muss, die die Selekti-
onsfunktion vermeiden kann. Es gibt keine Schulaeodass in ihr im Auftrag der Gesell-
schaft spezielle mit Disziplinargewalt und Amtsaiiéd ausgestattete Personen den Rekrutie-
rungsprozess organisieren. Schulen sind zwar, ebeiesKrankenhéuser, Gerichte, Kasernen
oder Gefangnisse, Einrichtungen in einer demolala¢is Gesellschaft, was aber noch kei-
neswegs bedeutet, dass in diesen Einrichtungestdeémokratie herrscht. Foucault hat be-
schrieben, was diesen ,Disziplinaranstalten“ geseaim ist, z.B. die Funktion von Normie-
rung, Kontrolle, (delegierte) Macht, Hierarchie ubdberwachung. Wesentliches Element:
.Die Prufung kombiniert die Techniken der Uberwartien Hierarchie mit denjenigen der
normierenden Sanktion. [...] Die Prufung ist ein Macismus, der eine bestimmte Form der
Machtausiibung mit einem bestimmten Typ der Wissemsérung kombiniert* (Foucault
1976, S. 238 und S. 241). Dabei dreht sich diettomelle Sichtbarkeit der Macht um: Die
determinierenden Krafte bleiben unsichtbar, wahrdad der Disziplin Unterworfene ,im
Scheinwerferlicht steht, damit der Zugriff der Magesichert bleibt. Es ist gerade das unun-
terbrochene Gesehenwerden, das standige Gesehenk@&nden, was das Disziplinarindivi-
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duum an seiner Unterwerfung festhalt* (ebd.). Dieorid der standig optimierten
Dokumentierbarkeit und der permanente Dokumenti@angvmachen jedes Individuum zu
einem beschreibbaren, messbaren, abschatzbarenengieéichbaren ,Fall* (vgl. Foucault
1976, S. 241ff.). Moderne Gesellschaften legenatlich und notwendigerweise ihren offe-
nen Disziplinarcharakter ab und wandeln sich ehdfantroligesellschaften, wobei Macht-
austibung weniger durch Individuen und Institutiomeisgetbt wird, sondern scheinbar au-
tomatisch einerseits durch die permanente Kongrtidirkeitin den nicht mehr abgeschlosse-
nen Systemen besteht (Deleuze 1993), anderersedl Elemente wie Mitbestimmung, teil-
weise Ubertragung von Verantwortungsbereichen (Aarae) mit einhergehender Rechen-
schaftspflicht (Evaluationen), flachen Hierarchi@md einem hohen Mal3 an geistiger und
raumlicher Flexibilitdt (Sennet 2000) verbunden Man sieht, wie leicht man einer Selbst-
tauschung erliegen kann: Vermeintlich reformpadaypbee Begriffe wie selbsttatiges Lernen,
Gruppenarbeit, selbstverantwortliches Lernen indRten, ja selbst der Subjektbegriff oder
die Handlungsorientierung (vgl. Nonnenmacher 2@2237ff.), kbnnen im Zuge einer In-
dienstnahme fur die Qualifikationsmerkmale des muoele Kapitalismus sehr gut mit dessen
okonomischen Verwertungsimperativen in Ubereinstimghgebracht werden. Wenn man es
nicht schafft, den Herrschaftscharakter dieseremstnahme zu durchschauen, wird man ver-
fuhrt, in ihr sogar, wie Wolfgang Sander es tugya Raume fir die Mundigkeit der Beschéf-
tigten“ (Sander 1996, S. 12) zu sehen.

Die Disziplinaranstalt mag gemessen an der Bedmlngi Foucaults ihre rigide Harte
verloren haben, sie mag sogar so zu erscheinepnpage den offen autoritaren und sanktio-
nierenden Charakter, der in ,Uberwachen und Sttafeschrieben wird, abgelegt hatte. Sie
hat sicherlich einen liberalen Habitus angenomnsengibt Frei- und Spielraume, die man
fur aufklarerische Prozesse nutzen kann. Das adran kur gelingen, wenn man die Wider-
spruchlichkeit, in der man sich als Didaktiker \aigch als Lehrer befindet, klar sieht. Auf der
einen Seite befiirworten wir die Wandlung der Sclaleeiner demokratischen Institution,
entwickeln Modelle, sprechen vom Interesse der Bcininen und Schuler, propagieren eine
problem- und konfliktanalysierende Herangehensweisé der anderen Seite besteht hinter
allem der perennierende Zwang, die Lernenden diliechinvermeidbare Bewertungsubiquitat
in Konkurrenz zu treiben. Auf der einen Seite befiten wir die Etablierung einer Kultur
des Respekts und der Anerkennung eines jeden,eawdndleren Seite produziert jede Lehre-
rin und jeder Lehrer zwangslaufig und systemategbh Anerkennungsverweigerungen, in-
dem Lernenden bescheinigt wird, dass sie gemessergendwelchen Vergleichskriterien
»Schlecht” sind, eine ,ungeniigende” Leistung getzdigben, nicht ,versetzt* werden oder
indem sie gar schon als Neun- und Zehnjahrige leimenslang gultige Einstufung ihrer Per-
son hinnehmen missen, die ihnen aller Wahrschiekditnach nur einen unteren Platz in der
Ansehenshierarchie, im Sozialstatus und hinsid¢htier Chancen, die ,Personlichkeit frei zu
entfalten” (GG Art. 2, Abs. 1) gibt.

Die Lehrerrolle ist im Schulsystem also grundséteion Widersprichen gepragt, ihr
januskopfiger Charakter ist nicht zu leugnen. Niehige verdrangen das um ihrer psychi-
schen Stabilitdt willen. Sie sagen sich, dass s@dn der mdglichst optimalen Allokation
eines jeden arbeiten, dass die Selektion nun eisgialmisse, und dass sie sich soweit es
eben mdoglich ist, im strategischen Bindnis mitnhBehtlerinnen und Schilern um einen sie
unterstitzenden Ausleseprozess bemihen. Anderéeadamach und nach die Systemlogik,
arbeiten an der Optimierung, um die Auslese mogtiefffektiv oder gar ,objektiv* zu gestal-
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ten. Anspruchsvoll ist eine Position, die sich immaeder des Doppelcharakters vergewis-

sert und versucht, diese Widerspriiche auszuhaltenso die Strukturbedingungen der Ge-

sellschaftsordnungen sich selbst und den Schuksmiumd Schilern gegenuber transparent
und damit kritisierbar zu machen. Zum strategisdB@ndnisangebot kdme dann ein prinzipi-

ell selbstreflexiver und systemkritischer Habituszi.

3. Demokratietheoretische Grundlagen von ,Demokratlernen®

Vor dem Hintergrund der bis hierhin angefiihrten kngntation muss es schwerfallen, ohne
Zdgern von der Plausibilitat eines Konzeptes zurenjiokratie lernen und leben“ auszuge-
hen. Edelstein und Fauser haben mit ihrem GutadigeGrundlagen gelegt fur ein grof3zi-
gig ausgestattetes BLK-Programm, das nach dessslaufen in vielen Bundeslandern prak-
tisch weiterlauft und weitere , Transfers” erlebie §ehen davon aus, dass die Tugend der
.Gewaltabstinenz” durch ,praktische Demokratieertatg“ (Edelstein/Fauser 2001, S. 17, S.
20f.) entstehe. Von diesem Ansatz ausgehend mimgseherweise gefragt werden, ob in
der in Rede stehenden Institution eher Demokrd#ieringen gemacht werden oder eher
Einordnung in mitbestimmungsfreie Systeme, ob nichvie oben beschrieben — hier trotz des
prinzipiell unterstellten Willens von Schulleitungd_ehrerinnen und Lehrern zur respektvol-
len Umgangsweise neben diese subjektiv guten Atesichwanglaufig die Produktion von
Demitigungserfahrungen treten muss. Wirde manetsprechende Analyse auch nur an-
satzweise vornehmen, kdme man auch auf die Ides,dia Schule selbst durch ihre objekti-
ven Wirkungen — zwar nicht auf die Gesamtschilenfdmn, nadmlich seltener auf die das
System erfolgreich Durchlaufenden, wohl aber aef Abgestuften und Aussortierten — Re-
signation oder eher Aggressionen produzieren korbiese muissen sich nicht nach auf3en
richten; sie kbnnen als Selbstabwertung psychiSdieiden verursachen, sie kdnnen autoag-
gressive Phanomene zeigen, letztlich aber auchugemee Gewaltaffinitat begriinden, die
man bekampfen will. Edelstein und Fauser kennesedi@usammenhange naturlich auch;
man sieht das an kleinen Nebensatzen, wenn sieBaispiel von der Schule fordern, sie
misse ,den wesentlichen formalen Normen einer deatiskhen Kultur gentigen, der institu-
tionell zwar kontrafaktischen, interaktional abealen Gleichstellungsunterstellung, dem
Achtungsgebot, dem Demiitigungsverbot, dem Rezifgtsgrinzip und dem Fursorgeprin-
zip“ (Edelstein/Fauser 2001, S. 19). Kontrafaktjsolteraktional aber real: Das ist freundli-
cherweise so zu deuten, dass man als Theoretikar weil3, dass die Institution zwangslau-
fig, unvermeidbar und objektiv am Gegenteil der geschten Tugenden arbeitet, dass aber
die handelnden Personen subjektiv dem die padagogewiinschten Ziele entgegensetzen
sollen. Die Zwickmiihle, in die aufklarerisch wirkemllende Lehrersubjekte tatsachlich ge-
stellt sind, darf aber im BLK-Programm nicht zumrmkbttutionellen Ausgangspunkt gemacht
werden, wirde sie doch die (notwendig existieremale erst einmal nur zu konstatierende)
Widerspruchlichkeit zur standigen Referenzfolieeddn. Das aber wirde all die schdnen
Projekte, die dann vorgeschlagen werden und dwisthen ja auch in grol3er Zahl umge-
setzt werden, ihres unschuldigen Charmes berauben.

Deutlich wird die Abstinenz des Programms gegenébeer grundsatzlichen demokra-
tietheoretischen Analyse von Schule auch bei défaling des Moduls 3 ,Schule als De-
mokratie”. Die eigentlich notwendige basale Fefitstg, dass Schule in der Konkurrenzge-
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sellschaft erst einmal keine demokratische Einaeht ist (Anwesenheitszwang,
Kohorteneinteilung, Zeitdiktat, curricularer Rahmetierarchie, Disziplinargewalt, Bewer-
tungszwang), musste dazu auffordern, jene Zwange Zusgangspunkt zu machen und die
Maoglichkeit einer demokratischen Schule als begemtnterfangen zu bezeichnen. Edel-
stein und Fauser sprechen in jenem Modul auch etwdagkhaltender nicht mehr von De-
mokratie, sondern von ,Partizipation®“, worunter gieale Mitbestimmung einrdumen* (Edel-
stein/Fauser, S. 35) verstehen. Einer grundlichealyse angemessen ware es, wenn man
nicht von einem Modul ,Demokratie in der Schulegndern von ,Demokratisierung der
Schule” reden wirde. Dann namlich enthielte didsel immer eine Aufforderung, die de-
mokratischen Defizite festzustellen, nach den Beduiangen dieser Beschrankungen und nach
den Ausweitungsmdglichkeiten demokratischer Spieh@ zu fragen. Das hatte ein emanzi-
patorisches Verstandnis von Demokratielernen bedekiinnen und wére enger an die Tradi-
tionen kritischer Politischer Bildung herangeriokiie Empfehlungen zur Etablierung einer
demokratischen Kultur waren dann nicht mehr so angslos optimistisch konnotiert, sie
stinden dann unter dem zwar realistischen abeerl@idsionsberaubenden Vorbehalt, dass
ihr Charakter der eines Rezeptes gegen selbstierde x/Virkungen ist.

4. Zum Partizipationsbegriff allgemein

Die Partizipationsforschung hat ergeben, dass \i&ksamkeitserwartungen der Partizipati-
onsmodelle oft mit Wunschvorstellungen verbunder,sdie in teleologische Forderungen
minden. [...] Unterstellt wird dabei ein zirkulareergtarkungsmechanismus: Das Geflhl der
Selbstwirksamkeit soll die tatsachliche Effektivities politischen Handelns vergrél3ern, der
Erfolg wiederum die aus dem Selbstbild gespeistaivdtion anregen” (Oser/Biedermann
2006, S. 18f.). Um wirkliche Partizipationsmodehen bloRen Mogelpackungen unterschei-
den zu kénnen, haben Oser und Biedermann ein mlaksibles Modell vorgelegt. An neun
entfalteten Kriterien (Gleichberechtigung, Verantiuag, Rollenverteilung, Informations-
fluss, Ruckmeldesystem/Diskurs, Hierarchie/Machbypipetenzen, Identifikation, Initiative)
entwickeln sie eine Hierarchie von sieben Parizgnsmodellen, die von ,vollkommener
Partizipation/vollstandig geteilte VerantwortungStgfe 1) bis zur ,Pseudopartizipation®
(Stufe 7) reicht. Es spricht einiges dafur, dassi®pation in der Schule nach diesem Modell
allenfalls eine ,Freundlichkeitspartizipation* ($#ub) darstellen kann. Auszlige aus der Defi-
nition: ,Aufgaben werden tber eine Hierarchie zugsen, den Ausfihrenden wird Respekt
und Wertschatzung zugesichert, fur die Wahrungsdesalen Klimas werden explizit Stan-
dards definiert, zu denen auch Informationen Ulen 8nd Zweck der Téatigkeit gehéren. Die
Verantwortung ist nur durch die Reichweite dieseifgabe gegeben. Es wird nicht gezielt
darauf hingearbeitet, den Akteuren eine Sicht @asf @anze zu vermitteln, weil dies die Lei-
tenden und die Untergebenen nicht fir notwendi¢ehdl Aber auch die Beschreibung von
.Pseudopatrtizipation® kann nicht ganzlich Assoziagn zum Schulsystem vermeiden: ,In
diesem Falle wird wie bei der Zugehorigkeitspap@ion ein Auftrag erteilt, fir dessen Er-
fullung eine materielle oder ideelle Gratifikation Aussicht gestellt wird. Dazu kommt je-
doch, dass mit solchen Anweisungen ein irrefihredeschein von Teilhabe am Ganzen
mitgeliefert wird. Der Begriff Pseudopartizipatitkezeichnet ein Arsenal von Praktiken, die
darauf abzielen, Mitsprache und Mitentscheid vaiasthen. Dass Partizipation dabei nicht
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echt gemeint ist, wird bei Mal3regelungen bis himzAusschluss unliebsamer Akteure deut-
lich. Die lllusion der Gemeinsamkeit wird in dies&all durch Sanktionen unterlaufen. Kern
des Problems ist aber nicht die Weisung und audht giie Sanktionspraxis an sich, sondern
die Vortauschung, dass man einem Ganzen teilhaeeidBpartizipation beginnt dort, wo die
Menschen Uber die Befristung der Zugehorigkeit dad Ausmald ihrer Machtbefugnis ge-
tauscht werden” (Oser/Biedermann 2006, S. 32f.).

5. Partizipation und Schulerparlament im Zusammenhag mit Demokratielernen

Der Partizipationsbegriff bleibt im Umfeld der Deknatielernen-Protagonisten merkwurdig
unreflektiert, wie z. B. ein Blick in die Vorschlégzum Schilerparlament zeigt. Einerseits
weil3d man, dass die ,realen Wahl- und Entscheidyngis&ume der Schiler an relevanten
Fragen in der Schulpraxis zumeist begrenzt” (EBG87, S. 17) sind und kommt an der empi-
rischen Feststellung, dass Schulerinnen und Scholgn am ehesten tUber Fragen der ,Sitz-
ordnung, oder Raum- und Schulhausausgestaltungzigken“ werden und ,Mitwirkung und
Mitbestimmung von Schilern in Bereichen, die auab 8elbstverstidndnis und die padagogi-
sche Arbeit des Lehrers betreffen, wie Notengebwhjerrichtsgestaltung, Auswahl von
Inhalten, Festlegung von Terminen fir Klassenagbeitsw. hingegen selten” (Eikel 2007, S.
22) sind. Andererseits bleiben Reflexionen UberKii@sequenz aus dieser grundsatzlichen
Beschrankung von Partizipationsangeboten auf Raadibe aus; stattdessen wird eher pau-
schal ,die Bereitstellung entsprechender Lerngelbgigen und Kontexte" als ,entscheidende
Voraussetzung fur die Forderung von der Partizgmation Schulern gesehen” (Eikel 2007, S.
33).

Ein schénes Beispiel, was dies denn in der Praedglien soll, liefert Thomas Diemer.
Um deutlich zu machen, wie das Schulerparlament Ezweiterung innerschulischer Partizi-
pation“ beitragen kann, fihrt er u. a. folgendespadle an: ,Die Toiletten sind schon wieder
beschéadigt und beschmiert worden. Warum hort dasg auf? Bleibt nun doch nichts anderes
mehr, als Toilettenwachen in den Pausen aufzus®ille..] ,Das Angebot der Schulcafeteria
sollte mal Uberdacht werden. Kénnte man nicht anahSalat anbieten? Und was Warmes?*
(Diemer 2007, S 93).

Im Anschluss daran werden als good practice Bdespigs dem BLK-Programm vorge-
stellt, in welchen beschrieben wird, wie Stufengerént und Schilerparlament gebildet wer-
den, dass diese aus gewdahlten Klassensprechemgealsrenen Mitgliedern® sowie weiteren
~Abgeordneten” bestehen kénnen, dass Wahlkampfehdefihrt werden, Ausschisse gebil-
det und schlief3lich — wichtig — Geschaftsordnungeschlossen werden kdnnen. Ich bezweif-
le nicht, dass mit entsprechender moralischer Gtiterung durch Schulleitungen, Lehrerin-
nen und Lehrer gentigend Schilerinnen und Schifenden werden — insbesondere auch
bei begleitenden wohlmeinenden Artikeln in der Upkasse, die dann den erfolgreichen
Kampf gegen die ,Politikverdrossenheit konstatiererund dass die Betriebsamkeit auf der
Spielwiese den Protagonisten eine gewisse Zeit &pafimacht, auch eine bestimmte Art
von Anerkennung bringen kann.

Unter bestimmten Bedingungen ist aber auch vobstelldass das Wecken von Hoff-
nung auf tatsachliche Mitbestimmung im System Selmleinem ganz listigen Sinne zu tat-
sachlicher politischer Bildung, zu Selbstaufklarspigzessen fihren kann, dann namlich
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wenn die Mit- und Selbstbestimmungswilligen dahikéenmen, dass das Partizipationsange-
bot héchst limitiert ist und dass ,ein grof3er Taaksen, was zwischen Ungleichen unter dem
label ,Partizipation' praktiziert wird, nichts ands als Pseudopartizipation [ist], welche
durchaus nicht immer gewollt und heimttickisch ierti wird, sondern blof3 ein Resultat der
politisch korrekten Meinung darstellen mag, man setdie wichtigen Dinge immer mitei-
nander besprechen, und unterschlagen wird, dasgslidlsrsive Ethos untergraben wird,
wenn unterschlagen wird, dass die Entscheidunggentich schon gefallt sind* (Reichen-
bach 2006, S. 59). In diesem Sinne ware empirischenbachten, in welchem Mal3e die Er-
kenntnis, dass man im Wesentlichen Illusionen adggen ist, zu Resignation und Rickzug
oder zu neuen strategischen Positionen fuhrt, cénsibolchen, die die Verhaltnisse analysie-
ren, den Spielwiesencharakter anklagen und so dikatan Strukturanalysen und entspre-
chenden Forderungen fuhren. Von den DemokratialeRretagonisten sind bislang solche
klammheimlichen Erwartungen an die subversive Kpattudodemokratischer Partizipation
allerdings noch nicht zu héren gewesen.

6. Pfadfindertugenden und ,Service Learning*

Einer Schule irgendwo in der Republik ist ein Adtegim benachbart. Die Schulerinnen und
Schiler nehmen Kontakt mit der Leitung auf unddmdhre Hilfe an. Da gibt es einige éltere
Damen und Herren, die aus ihrem Leben erzahlerewodla will der eine oder andere noch
mal die Bedienung des Computers lernen oder pedyH8MS schreiben kdnnen. Die Schile-
rinnen und Schiler leisten einen Service, dereidfr ist fir die Seniorinnen und Senioren,
der aber auch den Schiulerinnen und Schilern etirsgt.bLehrerinnen und Lehrer unterstit-
zen sie dabei, helfen bei der Organisation undreebpn alles in der Schule. (Vgl. die Bei-
spiele bei Frank/Sliwka 2007, S. 42f.) Die Jugesidin starken ihr Selbstbewusstsein, sie
erhalten Anerkennung, auch o6ffentlich publiziertejl sowohl Schulleitung als auch Heim-
leitung an einer positiven Aul3endarstellung intgliess sind, sie nehmen auch moglicherwei-
se etwas von der Lebenserfahrung der Alteren aheBkonnen auch Vorurteile dabei abge-
baut werden. Eine typische win-win-Situation, m@&chtan meinen. Man kann sich das gut
vorstellen und kann gut die Parallele zur Pfadftfbdevegung erkennen. Man geht mit offe-
nen Augen empathisch durch die Welt, ,um aufzudeckeslche Probleme und Bedurfnisse
im Umfeld bestehen* (Frank/Sliwka 2007, S. 45). Masgeht objektigute Werkean den
Mitmenschen, erfahrt deren Dank und hat selbs@G#d&hl, anders als andere reale Probleme
im Umfeld nicht nur wahrzunehmen, sondetwas zu tumach dem Motto: Edel sei der
Mensch, hilfreich und gut.

Ohne Zweifel kann mit Projekten des Service Leaymden Schilerinnen und Schilern
ein Feld ertffnet werden, das zumindest am Anfamgwierende, ja euphorisierende Wir-
kung zeigt (vgl. hierzu auch kritisch Frank/Sliwk@07, S. 49) und in dem soziales Lernen
gelbt werden kann. Schulisches Lernen, das abériauginem tieferen Sinn als Politische
Bildung verstanden werden will, kann sich damithbibegnigen. Mit derblof3ensozialen
Lernen als Feld der Einibung mitmenschlicher Tuganidnnen problematische Erkla-
rungsmuster generiert werden, kénnen verkurzteingigidualistische Loésungsansétze plau-
sibel erscheinen, kann der Blick auf struktureli@tergrinde von Problemen ausgeblendet
werden. So kann z. B. ganz leicht der Eindruckteh&n, wenn doch nur mehr Menschen so
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seien, wiewir, die wir im EinzelfallGutesbewirken, dann sei doch die Welt besser. Dass, um
in Bereich des oben angeflhrten Beispiels zu bieildtersarmut und Pflegenotstand (zu-
mindest in aller Regel) ganz andere Ursachen halsedie fehlende Zuwendungsbereitschaft
des Pflegepersonals oder der Angehérigen, dassewmirskandaloses Klassensystem im
Gesundheits- und Pflegebereich haben, dass unteemsiche Minutenkalkulation die Zu-
wendungsfahigkeit des Pflegepersonals aufs Undidn&te strapaziert, das alles muss beim
Service Learning nicht unbedingt in den Blick geratWenn es dennoch geschieht, dann um-
so besser, dann wurde aus sozialem Lernen aufisiénerPolitische Bildung. Dann geschieht
ein qualitativer Sprung, der die Gefahr der Prodwkivon Verblendungszusammenhangen,
die aus der bloRen Empathie des sozialen Lernmegentstehen konnen, vermeiden kann.

Erst also wenn das soziale Lernen durch Fragen aewclstrukturellen Bedingungen ei-
nes Problems erganzt wird, wenn Fragen nach demebgen, die hinter der Aufrechterhal-
tung eines kritisierenswerten Zustandes oder deniNgerung von Verbesserung stehen, ge-
stellt werden, wenn also politische Analysen, de Einzelphdnomene und Einzelschicksale
aus dem oft schiefen Blick der individuellen Pekdpe in einen historischen und gesell-
schaftlichen Strukturzusammenhang stellen, ersh dgit soziales Lernen in einen wirkli-
chen Bildungsprozess Uber, den wir seit JahrzeHptditische Bildung nennen. Und das geht
nur, wenn man das Service Learning nicht nur nebalé Angelegenheit des allgemeinen
Prinzips Politischer Bildung reklamiert, sondernmwaman die Expertisen der Fachleute der
Politischen Bildung im engeren Sinne zentral in gimsh nimmt. Dass hier ein Defizit unter
den Demokratielernen-Protagonisten besteht, hatfidaiod) Edelstein, der zu Recht als ein
Vater der Demokratielernen-Bewegung bezeichnet averkhnn, jingst selbst angedeutet:
.Das Service Learning hat eine Doppelfunktion, diehl in den Schulen noch weitgehend
Ubersehen wird: eben diese projektdidaktische Awitkang der Offnung der Schule in die
Gemeinde, doch zugleich ist das Projekt im Untbtricerankert. So ist der Gegenstand des
Projekts Gegenstand des Unterrichts, und zwar dadgchd. Das ist eine Implikation dieser
Projektdidaktik, die immer noch nicht wirklich bé&fgn worden ist. Es ist eben nicht genug,
einen Service in der Gemeinde zu erbringen, sondieranalytische, konzeptuelle, konstruk-
tive, fordernde, kognitive Teil des Servicelernénsglet im Unterricht statt” (Edelstein 2008,
S. 413).

7. Fazit

Das Konzept Demokratielernen hat Uber weite Streake Widerspriichlichkeit des Schul-
systems, das eine im Hinblick auf Demokratie d&fra Struktur aufweist und zugleich zur
Demokratie erziehen soll, nicht in der notwendiéaise zum Ausgangspunkt aller Uberle-
gungen gemacht. Es wird auch héaufig mit einem zdifienenzierten Partizipationsbegriff
gearbeitet. Fur einzelne in der Praxis hoch adapti@odellvorschlage, wi&chulerparla-
mentund Service Learning@ber auch andere, die hier aus Platzgriinden betdndelt wer-
den konnten (z.BTrainingsraumoder Mediation) besteht der Verdacht, dass rezeptartige
Handlungsanweisungen gegeben werden, die ohndspbsdtstheoretische kritische Fundie-
rung angewendet werden konnen, so dass Kernanliegkimscher Bildung auf der Strecke
bleiben. Wenn im Aufspuren der konkreten PhanomemeOrt die Frage nach Herrschaft
und demokratischen Charakter der Gesellschaft Igesied, kann daraus Aufklarung wer-

153



Topologik - Rivista Internazionale di Scienze Filosofiche, Pedagogiche e Sociali/ 5
Topologik - International Journal of Philosophy, Educational and Social Sciences ( (

Teoria e

n. 10 / IT semestre 2011 - Issue n° 10 / 2nd semester 2011 ( . /%/
> Pr della Bildung. Un confronto italo esco/ y /J(W///‘/Z” < // ///«d

Theorie und Praxis der Bildung. Ein deutsch-italienischer

» Vergleich

Numero monografico a cura di/Special issue edited by Michele Borrelli, Franco Cambi

den. Wenn dies nicht intentional geschieht, besde&hGefahr, dass das Erfahrungslernen mit
einer Transferillusion einhergeht.
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