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Dibattiti in corso: sulla “Bildung” e dintorni

Summary - Argomento centrale del saggio linfluenza della dBihg sul
Postmoderno esemplificata con le figure di Luhmandabermas. Tale influenza
viene esaminata nel confronto con alcuni modeliliani e nel dialogo
internazionale. Viene, infine, messa in risaltdd’a di una neo-Bildung rinnovata
nel suo processo, nella sua idea di forma, nellagiessita del suo modello.

Parole-chiave: Postmoderno, Ragione, Societa, Dialetti¢abildung

1. La Bildung nel Postmoderno

Intorno al Postmoderno non c’é né una lettura wavweé una reale condivisione e della sua identita
e del suo ruolo. Tale considerazione aporetical#ed gia all’inizio degli anni Ottanta con 'uzi

del volume di Lyotard. E, possiamo dire, & rimagkdbastanza stabile in una opposizione di
interpretazioni, ora orientate all’ermeneuticaicatora, invece, al razionalismo critico. Nel primo
caso il postmoderno € il tempo culturale dellainé ermeneutica, tesa tra interpretazione e
decostruzione e che guarda ai “giochi linguistiaille verita comealetheiag al “pensiero debole” e
alla “crisi della ragione” e non solo metafisicanbi anche scientifica e logica. Li postmoderno &
problematizzazione, ricerca sempre aperta, plunalisei valori, nella conoscenza, nella cultura e la
ratio emerge sempre come tensione e costruzione dialgbier qui e per ora, ma attenta comunque
a “legittimarsi”, pur fuori di ogni Fondamento ealjni Trascendentaléir ewig Nel secondo caso,
invece, il postmoderno é perdita deligio, sua decostruzione radicale e quindi congedo da og
razionalismo che, per noi — moderni e occidentad valore e senso e come tale va ri-legittimato
come principio e come regola, al di la della finm &Grandi Racconti. Per via pratico-sociale?
Anche. Per via culturale e di una cultura che geng piu si fa cultura-mondo? Sia pure. Per
evitare la deriva dell'infinita interpretazione?rfe.

Ma forse il postmoderno va, ora, riletto come Eweatcome Nuovo e come tale va incorporato,
riportando il razionalismo critico entro laguedel pensiero ermeneutico. Ma €& possibile unire
Verita e Interpretazione? Si, si pensi soltantpeaisiero di Rorty e a quello di Habermas. L'uno
procede dall’Analisi allErmeneutica e di essa agieo“contingenza, ironia e solidarieta”, cioé un
pensare per ipotesi, ma vocato alla verita (comerga, conquistapro tempore disvelamento), e
legato allanthroposche é finitezza e linguaggio sempre e comungue deve attivare i suoi
universalia(per qui e per ora). L’altro interpreta sociolagitente i saperi stessi e li lega si ai loro

trascendentali (ma di senso e non della mente)imadica ancor piu nella societa e storica e
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politica. Da qui un razionalismo critico che assam@lementi del’ermeneutica e fa della ragione un
costrutto sempre dialettico: contro... e per..., ingimco sempre riaperto e sempre storicamente
risolto. Ma il cui statuto & inequivocabilmenteldttico.

Fin qui un quadro sommario (e filosofico-teoretia®yl postmoderno da cui pero € necessario
partire per delineare come e perché Ii si collecayi, laBildung come categoria-chiave in senso
sociale, antropologico, cognitivo, etico e pedagogilnfatti € da tutte queste frontiere che la
Bildung (in modo ora esplicito, ora meno) ha ripreso vea#ga queste ci parla reclamando come
decisiva (sempre = in ognuno dei campi citati) da svalorizzazionee il suoripensamentolLa
societa liquida € anche societa degli individui endividui “multipli”, alla ricerca di sé, sempri@
trasformazione. L'uomo €& oggi esistenza piu cheress e la sua essenza e personale e radicata
sempre di piu e in modo consapevole nella “scelta’mente € plurale, a piu dimensioni e nelle
2intelligenze” e nelle logiche e vive, anzi, prapnella dialettica di questi modelli. L’etica €, aal
tempo, personale e sociale, in essa la persomdaréggire sociale, come regola quello dell'io e
verso se stesso e verso gli altri; ma i la socigadsa postula la persona ed € su di essa che la
societa cresce, matura, si realizza nel slos moderno (liberal-democratico-sociale). Cosi la
pedagogia raccoglie, interpreta e potenzia questoome sé nutrito della e interattivo con la
oggettivita culturale e sociale che si fa si nudesi di quella, ma dando ad essa sempre un sigillo
formale personale: una “formaBi{d) appunto.

Ma anche per laBildung (come per laatio, per la Verita, etc.) il postmoderno ha assunte du
posizioni opposte. Le possiamo esemplificare cohnhann e Habermas, che, tra l'altro, si sono
confrontati sia rispetto alla idea di ragione siajwella di societa. Per il primo IBildung e
indiscutibilmente categoria di ieri, umanistica&dizionale, obsoleta nel tempo della societa come
sistema e della conoscenza scientifico-tecnicaogtituire ormai con I'"apprendere ad apprendere”
che e formula piu integrata col nostro tempo. Psecondo la societa non é sistema ma processo e
processo aperto, in cui gli individui, I'opinionaulgblica, la cultura critica (letteraria, artistica,
filosofica, ma anche epistemologica e sociologi@)no un ruolo determinante e perché produttivo
di innovazione; ruolo da difendere anche e in paldre davanti all'impero della Tecnica e dei
Mediache ne sono la propaggine antropologicamentenpjuiétante.

Anche qui laut-autva risolto in modo dialettico. LBildung sviluppa una critica alla formazione
solo in chiave sociale e rimette al centro, diaathente, appunto, il soggetto, pur eroso, pur
manipolato, ma che e possibile risvegliare nelcmpito a farsi sé. E risvegliarlo & possibileise s

fa centro sulla supsychée questa la si fa emergere nel suo “profondo’dsiaoanalisi, teorie della
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comunicazione e perfino neuroscienze) e nel sustpale” ad un tempo (ma non personale come
autoctono, bensi curato e coltivato attraverddubur, che a sua volta si confronta con I'io e con i
suoi bisogni, diritti, attese, etc.

Ma la Bildung (e qui Luhmann ha ragione) ci viene da un passatwiochiuso e distante. Cosi
dobbiamo ri-pensarla criticamente. Il che non digaicongedarla, bensi ri-definirla, aggiornata,
sofisticata anche, forse. Operando su di essa ecomgrensione critica e una trasformazione
ermeneutica, partendo dall’attualita (dal postmodgappunto).

In ltalia (ma anche altrove: Francia, USA, Germagiaesto compito € stato preso molto sul serio.
Si e riconfermata #ttualita della Bildung. La si eri-pensatacriticamente. La si érasformata-
aggiornata Si é prodotto cosi un movimento di pensiero pedmp che per vie diverse fissa
guesto medesimfmcus la categoriaBildung e, ad un tempo, la riconferma e la trasforma.tinia

si e realizzata, e in un dialogo a piu voci e aparha radiografia dellaBildung che ne ha fissato
attualita, criticita, complessita e anche rinnovatog 2) si € nutrito tale dibattito con la stessa
ricerca internazionale su questo fronte, da Sexr@erty, da Morin alla Nussbaum, da Brezinka a
Habermas stesso, a Apel medesimo, con la sua tetella comunicazione come fondamento e
dellapolis e dellaKultur; 3) si e delineata — ed &€ questo I'aspetto pera@gsante, piu originale, piu
decisivo che si possa dare oggi, nel temporiti@ino della Bildung e, al tempo stesso, della sua
mise en questioa del suo necessario (per alcuni) superamentaeembito di dar corpo a una neo-
Bildung che deve rileggerne il processo e il suo tessecsezome pure il sigillo stesso a cui tale
processo deve guardareBad soprattutto e in particolare. Ma non solo. Iidtguesti tre percorsi
d’'indagine ci sono, sono consapevoli del loro ryab@ anche della complessita (e teorica e storica)
della categoria a cui debbono riferirsi e, da aloga decenni, nutrono la riflessivita pedagogica e
I'orizzonte della “pedagogia critica”.

2. Per una radiografia teorica della Bildung

Vediamo, prima di tutto, la radiografia. E stat&qisa e capillare e articolata su molti fronti e
modelli d’indagine, ma ha prodotto una comprensi@iestorica (elemento necessario), ma
soprattutto teorica della noziomeldung in generale e nell'attualita postmoderna. Taterche
hanno coinvolto molti atenei e colleghi (coi lodbewi). C’e stato il lavoro piu esplicito e artitzdo

di Gennari e della scuola genovese. C’e statovibria svolto sull’eredita di Bertin, soprattutto a
Bologna. Poi Milano-Bicocca, con I'eredita di Massénico della formazione”e lacura sui” di

Demetrio. L’ex-gruppo romano (con Granese e Floféscais) di “pedagogia critica”, come pure
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una parte almeno del gruppo di “Encyclopaideiath) EoMortari, in particolare. Ma anche il gruppo
torinese di “Paideutika”, con il compianto Erbe#tdare da centro. Gruppi e autori che si sono
rifatti, in modi difformi si, ma alla fine converge allaBildung sottolineandone la struttul@gica,
guella fenomenologicae quellastorica (che si contrassegna sempre piu come dialettiogero
come negativa e ri-propositiva ad un tempo), radipai qui, nel Nostro Tempo. Il lavoro svolto e
stato finissimo e complesso. Plurale, come giaodeteffetto-sofisticazione é stato quello prodotto
E sofisticaziongerminologicae di modellizzazione di strutturadel modello.

Partiamo dalla terminologia. E stato, in particeldl gruppo genovese che si & inoltrato su questa
frontiera. Con Gennari, la Kaiser, la Sola. Se ekigicamente la parol&ildung ha una sua
complessita specifica, essa va ben dipanata e apmaum proprio per fissarne il significato ideale e
la funzione culturale. Cosi Rildung (= formazione umana dell'uomo) si lega dllanbildung(=
trasformazione) e alla stess#lalbbildung adorniana (= deformazione) e si costituisce come
modello tensionale e dialettico, come nozione pdueadinamica. Gia Goethe sostenne Bhéung

ist Umbildung,come, pure essa deve confrontarsi sempre corcegsodiHalbbildung presenti in
vari modi. Cosi e funzionale anche la storia d@lilmung classica e contemporanea (come ha
sottolineato Gennari coi volumi del 1995 e del 20nche nelle sue forme critico-culturali
diverse, come ha fatto la Kaiser ma anche la Smda,la Sola stessa con la ripresa del testo
adorniano e non solo. Allora BRildung si fa categoria-chiave si, ma anche dialetticaguin“la
formazione umana delluomo” si declina, semprejcaimente e criticamente. Ed & questa una
conquista non marginale, per dar corpo, oggi, a ‘ewlagogia dellaBildung. Anche nella
modellizzazione dellaBildung il panorama attuale della ricerca pedagogicaaiali ci offre
posizioni articolate che, nella loro articolaziostessa, approfondiscono e affinano la stessa
complessitd del modellBildung proiettandolo oltre il quadro neoumanistico tramhale e
rileggendo IaBildung sulle orme di Heidegger (la Ducci e ora anchedla)$ sulle orme di Banfi (la
“scuola bolognese”), dell’ermeneutica critica (Fgmuppo romano) ma nutrita di dialettica e di
razionalita (critica anch’essa) dell’'ultimo Foudawjuello dell*ermeneutica del soggetto” (viva in
Massa o Demetrio), della Zambrano (con Luigina Koyt del nessdildung/Paideiache esalta
l'integralita, ma sempre dialettica, del’'uomo, geate in Manno, ma anche in Minazzi, studioso di
Bonhoeffer e non solo. Il quadro dei modelli e amgifine al tempo stesso, elaborato con approcci
filosofici diversi, ma orientato sempre a quel leggla dialettica tra io/sé/cultura/societa/costaen
critica/forma di sé/forma aperta e riaperta il eacforte e denso di urBildung contemporanea
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continuamente da testare, da sviluppare, da mpdatk appunto. In modo da offrirla come
orientatore-di-senso e come mappa-teorica delk éapedagogia del/nel postmoderno.

Con altrettanta forza il dibattito in corso ha dehto la struttura di quesBaldungpostmoderna: un
io come Daseinche da corpo al proprio s€, come persona (“masthéeatitaria e compito
costante e sempin fieri), e lo da dentro una cultura polimorfa e dialetticcritica e con la quale
deve dialogare in modo libero e integrale, ma coo sguardo interpretativo/de-/costruttivo e de-
condizionante, in modo da render realmente atavhbkrta. L'uomo postmoderno si vuole come
interprete, ma dialettico, critican progress La sushumanitasva personalizzata e problematizzata
al tempo stesso. Cosi il procedditdung si dialettizza, si fa inquieto e piu polimorfo. I@e muta
anche la “forma’Bild (da chiusa deve farsi aperta, da “formale” devsifanformale”, per cosi
dire). E a cid hanno contribuito il problematicisnt@rtiniano, I'ermeneutica critica e razionale (
seguendo Ricoeur e Lévinas e Vattimo in particdlatepoststrutturalismo “della Bicocca”, i
richiami degli “encyclopaideutici”, gli studi di Meno, di Mattei, etc., tenendo ferma si una
categoria (laBildung ma leggendola in modo sempre piu aperto, dinamiequieto, come

teorizzato anche da Gennari e dalla sua “scuola”.

3. Nel dialogo internazionale

Questo apprezzamento/ripensamento dBildung nel postmoderno €, pero, uiter non solo
italiano e/o tedesco, ma investe anche molti @la@si: in Francia si pensi, ancora, all’'ultimo
Foucault, a Serres e al suo “mantello di Arlecchima anche a voci piu pedagogiche da Ardoino a
Fabre o a voci del femminismo come la Irigaray;Spagna si pensi al pensiero orteghiano-
heideggeriano di Maria Zambrano; negli USA si pewdo, e ancora, a Rorty e alla Nussbaum. E
sono voci internazionali che sono entrate nel b dibattito italiano e lo accompagnano, lo
alimentano, lo sfidano. Ricordandoci cosi due “toseche laBildung postmoderna € un problema
pedagogico educativo mondiale, che riguarda la &zrome delluomo planetario che e in marcia;
2) che tale idea dildung e post-neo-umanistica, € problematica, apertarmlple ancora e sempre
sub judice da definire e valorizzamel suo specifico

Fermiamoci, per esemplificare, sulle tre filosof@ate: Irigaray, Zambrano, Nussbaum. Tre voci
radicali ed impegnate, e qui e ora, in particol&eon implicazioni decise anche sulla formazione e
I'idea diBildungche la sostiene.

Irigaray € una femminista nutrita di psicoanaksisai critica rispetto a Freud e che denunciad’ide

di soggetto in quanto costruito sul complesso direzione nella lettura del femminile. E che cosi
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equipara la formazione dell'io nei due sessi. k éhideologico, non scientifico. La donna ha una
sua psychéche va riconosciuta nella sua differenza e melssardro di una formazione spirituale
la quale pone come dispositivo-chiave la differenkazi, la dualita, che va riportata dentro il
linguaggio, dentro la cultura, dentro la relazianterpersonale. Da qui la studiosa declina una
formazione spirituale al femminile che sta oltr&centro” (in quanto altra) quella maschile e deve
farsi, e per ambedue i sessi, un paradigma ineedocrescita, come riconoscimento pluralismo

e come dialettica della differenza, appunto. Sullo sfondo si decamtaBildung plurale, ora piu
razionale, ora piu emotiva, articolata su formetwali differenziate e che mette al centro |l
principio costruttivo-spirituale e dell'incontrodel dialogo. Se si rileggono le opere della Irigara
daSpeculunsu su fino @Amo a tej tasselli di unaildunglinguistica, culturale, spirituale ancorata
al ruolo chiave della differenza, appare in piemzel Ed € un modello dildung nuova, attuale:
poiché plurale, poiché sessuata, poiché dialogitla e per la differenza. Di una attualita ampliata
nel postmoderno: tempo di pluralismi, di incondliiautonomie e di meticcia menti ad un tempo. Di
cui laBildungnon puo non tener conto, nel formarsi contemparane

Maria Zambrano, invece, procede dalizdon vital di Ortega, la quale a sua volta é carica del
modello classico diBildung pur riportato verso il soggetto-come-esistenzain@ dialettica
oppositiva rispetto al tempo storico in cui viviartibtempo del mass-media e del loro impegno
omologante, attivo nel fondare l'uomo-massa) e djuida elevare a nucleo di resistenza
riempiendolo di cultura spirituale, quella che erlp dalle diverse “forme simboliche”. In questa
vitalidad legge pero il soggetto come anima, che di essar&@atpre e come passione e come
ragione, da rendere piu intrecciate e piu compléartemsieme. Leganddn primis, filosofia e
poesia. Con Heidegger e oltre di lui: radicandostuéntreccio non nella metafisica, bensi nella
vitalidad. Cosi la formazione spirituale si fa espressionséd confessione e autobiografia, si fa
coltivazione dei “chiari del bosco” (laichtung in modo da rendere costruttivo quel “sapere
dellanima” che e poi sempre avventura formativaitsle, per I'autrice e per ciascuno. Qui la
Bildung cambia ancora di segno: si lega al vitale, allandaglio dell'io, al potenziamento di un
conoscere plurale, a una cultura che parla “alteii(posta questa come centitale dell’io).

E la Nussbaum? E forse la voce, femminile e non,sdie oggi rilegge e rilancia con vigore un
modello critico-contemporaneo Bildung La filosofa americana sottolinea il compito pescuno

di costruire in sé 'umanita e di farlo sia riatteesando con liberta e con ottica dialettica lerfer
stesse della cultura (che & umanita oggettivataghmanel soggetto viene ad essere vitale e vissuta)

che implicano “coltivazione”, sia richiamandosiaaipersona” (che € io reso autonomo e strutturato
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da gerarchie di valori, da crescita dell'io/sé,imtanzionalita formativo, anzi autoformativa), ahe

il compito supremo della formazione. Ma per la N#gsn tale formazione umana piu autentica e
piu autonoma di ciascuno ha anche un valore ding&@apolitica, rispetto alilea e allapratica
strategicadella democrazia oggi.

Tre voci diverse, con eredita difformi da cui dideno, ma tre vocattuali e forti nel rilanciare il
paradigma dell®ildung, il quale, pero, ci appare gia come una Bddung e sotto molti aspetti:

guello della “differenza”, quello dellanima”, qlle della democrazia delle “persone”. Sono tre
frontiere che raccolgono il testimone deBadung classico-tedesca e poi storicistica e critico-
dialettica e ermeneutica, ma anche lo declinanorgkxidentitd nuove, che vengono a potenziare
quella categoria e a fissarla in modelli piu idoaollocarla nel presente del Nostro Tempo (come
richiamava a fare lo stesso Ortega). Ma non sotmosanche vocinternazionali che ben
manifestano l'identita non solo europea (da “nabittello spirito” alla Mann) bensi ormai

metacontinentale e, tendenzialmente, nel temp&utmtho planetario” (Balducci), mondiale.

4.Verso una neo-Bildung? O no?

Nel postmoderno I8ildung deve cambiare? E come? Rinnovando il graressola suaidea di
forma la complessita del sunodello E sono tre frontiere ri-pensate dalla pedagogim&ildung
anche qui da noi, in Italia. E ripensate con aarécon sagacia.

Il processo si é fatto sempre piu dialettico, driedismorfico: meno compatto, lineare, evolutivo.
La “formazione del’'uomo in quanto uomo” oraisveglio ora etensione ora scansiondi tappe
ora esintesj ma provvisoriasub judice passibile di mutamentUfmbildung appunto) sempre e per
statuto, oggi. E poi, € processizsutoe nonideale nonuniversalema individuale personalee
processo che crea gerarchie, ma anche le rimesctelmdo aperture, introducendo crisi (di modelli
e di equilibri). Un processo inquieto, tipico debmo postmoderno: senza certezze, senza Grandi
Racconti, aperto sul magma del fare-esperienzapenail quale tener ferma la bussola della
“formazione di sé”.

Qui, allora, anche la forma muta: si fa post-clesssenza armonia, si fa teatro di tensioni eggjde
come pluralismo di queste tensioni che pur la anona la strutturano. La forma €& aperta e
dinamica. Regolata non piu dall’arte classica, belasquella delle avanguardie che, dalla pittura
alla musica, ci hanno mostrato all’'opera e ci handecato come compito (e compito possibile) tale
formativita costitutivamente problematica e radioahte post-classica. Li forse possiamo trovare,

oggi, il nostro “paradigma della forma”, intornocalale Antonio Erbetta ci invitava a riflettere gia
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anni fa e significativamente. Una forma de-formaleformante e senza equilibrio? Sia pure. Una
forma che si vive e si attua come problema e cgmeeireentazione restando, rispetto a se stessa,
aperta. Come reclama il nostro vivere-nella-e-petdntemporaneita. Quell’epoca che chiamiamo,
per stilizzarla e per delimitarla, postmoderno.

Cosi muta anche l'idea stessa di modello. Il madetin implica la copia, ma si fa sintesi finale. E
un modello-problema, anch’esso. Un modello checeresi deforma, implode, si rinnova. O,
almeno puo farlo. Che non kegola bensicostrutto di esperienzan divenire. Modello che
accompagna, che orienta, ma finché & opportunocessario. Poi anch’esso deve trasformarsi,
deve superarsi, deve rinnovarsi. Tre procedure déie nel processdiifelong attuale della
formazione di sé e di un sé che resta aperto sptiéenza che si fa (e si fara) sempre piu vordicos
disseminativa, differenziata e, pertanto, radicalimg@roblematica. Com’e, appunto, quella attuale.
Ma questa ne®ildung che cosa trattiene dellBildung per poter essere chiamata ancora
“Bildung”? Molto. Primo: la tensione delRild se pure apert@ro temporedialettica. Secondo: un
processo di acquisir forma dell'io che si fa séhe si scandisce ancora come coltivazione. Terzo:
tale processo e cultural-spirituale, anche se ocegaonbggettivato e piu “vissuto”, ma che tiene
fermo — col principio del “coltivarsi” — il dialogoaperto si, ma costante con le forme della vita
spirituale (ovvero con la cultura), e con tutte.a@a: la fenomenologia di tale processo, come
scambio tra soggettivita e oggettivita storica Bucale, si fissa epocalmente in una seridiglire
(come ricorda Hegel nelleenomenologia dello spirifcacutamente) che ci parlano e del processo
dell'io e di quello della cultura, saldando insiemeclei di esperienza e tappe di un processo
formativo.

Certo € pero che su quesfdafondcomune il postmoderno pone le sue varianti eameali suoi
propri sigilli. Come abbiamo gia detto. E come eéstp che sia. Cosi pero Bldung rivive e non

muore. Non si dissolve (né puo, né deve) nell“apdere ad apprendere” o ngbréblem
solvingcari ai cognitivisti e alla pedagogia istituzioizalata, rispetto alla quale Bildung si pone
come ante e comepost e quindi come, umanamente parlando, sovrana. Anagga e anche
domani. Tutelando quell'idea pedagogica che dadliaeiaclassica si proietta con decisione anche
nel postmoderno, pur sottolineando il suo essaaifariamenteUmbildung E Umbildungaperta e

sempre ri-aperta.
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