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Die Entwicklung moralischer Kompetenzen
als Aufgabe des Ethik-Unterrichts an 6ffentlichemden.
Zur Konzeption des DFG-Projekts ETIK

Die Diskussion Uber eine starkere Kompetenzoriemtig offentlicher Erziehung
wurde in den zurlckliegenden Jahren insbesonderehiérte Facher wie Lesen,
Mathematik, Naturwissenschaften und Englisch — andatzweise auch fur die
politische Bildung — gefuhrt, nicht aber féweiche Facher wie Literatur, Kunst,
Ethik und Religion. Die Griunde hierfur sind sehrtarachiedlich. Sie liegen zum
einen in besonderen Affinitdten, welche harte Faeh#grund der in ihnen leichter
maoglichen eindeutigen Aussagen uber richtiges watschies Wissen, Kénnen und
Problemlésen zu quantitativen Operationalisierunget Strategien der empirischen
Bildungsforschung aufweisen. Sie werden aber aacim gesehen, dass sich bildende
Prozesse, wie sie im Medium von Literatur, Kunstl Whoral sowie Tanz, Theater
und Spiel stattfinden, dem an Utilitat und Funkéibtdit ausgerichteten empirischen
Zugriff weitgehend entziehen. Der Dual von harted weichen Fachern legt es von
daher nahe, von ersteren die Erzeugung eines cfignli und gesellschaftlich
verwertbaren Wissens und Konnens zu erwarten utwtefe starker auf die
Subjektseite von Bildungsprozessen zu beziehentr&ltarbare und evaluierbare
Leistungen im Bereich offentlicher Erziehung und té&weisung waren dann
Lernbereichen wie Lesen, Mathematik, Naturwisseaféeh und Fremdsprachen
vorbehalten, im engeren Sinne bildenden Bedeutuimgekdagegen den &sthetisch-
musisch-reflexiven Bildungsbereichen zu. In Konkoz miteinander misste dann
unter kompetenztheoretischen Gesichtspunkten emstem Vorrang vor letzteren
eingerdumt werden, und dies mit der Folge, dastemgehende bildungstheoretische
Anforderungen an alle Lernbereiche und das Bildsysfem insgesamt an Bedeutung

verloren.

Auf diese Ausgangslage Bezug nehmend, haben izwéickliegenden Jahren an der
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Humboldt-Universitdt zu Berlin drei an den Arbegsbichen Allgemeine

Erziehungswissenschaft und Praktische Theologi&/8&qgiunkt Religionspadagogik/-

didaktik konzipierte DFG-Projektalen Versuch unternommen,

* den Dual von harten und weichen Fachern zu prolilsiean,

* den Kompetenzbegriff bildungstheoretisch und domépezifisch so auszulegen,
dass Kompetenzforschung nicht allein an Utilitéd trunktionalitat, sondern auch
an Reflexivitat und Bildung ausgerichtet wird,

* sowie Kompetenzmodelle fir die Lernbereiche Etiml &eligion zu entwickeln,
die sich auf bildungstheoretisch und fachdidaktiaclsgewiesene Testaufgaben
beziehen, die mit Blick auf die in PISA erfassteefdruppe der 15-Jahrigen

formuliert werden.

Die Schwierigkeiten, mit denen sich die drei Prtgelkuseinandersetzen mussten,
waren teils gemeinsame, teils domanenspezifisclnedisam war das Problem,
didaktisch anschlussfahige Testaufgaben zu koesémy die es erlauben, auch in
Lernbereichen wie Ethik und Religion richtige vaisthen Antworten abzugrenzen
und Modelle zur Erfassung von domanenspezifisclyaumgsenen Kompetenzen zu
entwickeln, die ethische und religiose Kompetenzhklspezifische Teilkompetenzen
definieren und nach verschiedenen Schwierigkeiesnig erfassen. Unterschiedlich
war die Ausgangslage insofern, als Religionsurdtriraditioneller Weise auf einen
Kanon von Texten Bezug nimmt, zu denen religiosd threologische — einander
erganzende oder auch widerstreitende — Deutungeminterpretationen vorliegen, an
die Unterricht anknipfen kann. Im Unterschied hiegeht Ethikunterricht weniger
von einer weitgehend fertigen Dogmatik und staskar alltaglichen, lebensweltlich
und kulturell z.T. unterschiedlichen Fragen aus,eli im Unterricht zu thematisieren,

'RUBIQua (Qualitatssicherung und Bildungsstandarils den Religionsunterricht an 6ffentlichen
Schulen, am Beispiel des Evangelischen Religiomstiohts) und KERK (Konstruktion und Erhebung
von Religiosen Kompetenzniveaus im Religionsuntats, am Beispiel des Evangelischen
Religionsunterrichts) von Dietrich Benner, Hennif@chlu, Rolf Schieder, Joachim Willems
gemeinsam mit Shamsi Deghani, Johanna Kappeltn8dfiause, Roumiana Nikolova, Tanja Pilger,
Joanna Scharrel, Thomas Weil3; ETiIK (Entwicklungesiestinstruments zu einer didaktisch und
bildungstheoretisch ausgewiesenen Erfassung mecialisKkompetenzen, bezogen auf den Ethik-
Unterricht an o6ffentlichen Schulen) von Dietrich iBer, Roumiana Nikolova, Jana Swiderski
gemeinsam mit Daniel Goldsmith, Anna Herzog, Stamidvanov, Martina von Heynitz, Sabine
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zu reflektieren und zu diskutieren gilt. Auf dersten Blick weist der Lernbereich

Religion eine grollere Affinitat zu standardisiedyar Wissensformen und

Verhaltensweisen auf als der Lernbereich Morald@m kulturell und sozial z.T.

betrachtlich differierende Regeln und Normen wirkssind. Fragt man aber nach der
offentlichen Bedeutsamkeit des in beiden Lernbichu vermittelnden Wissens und
Kdnnens, so scheint es eher umgekehrt zu sein,rdasbch im Zentrum religioser

Kompetenz die Partizipation am Leben einer weitgdhén sich geschossenen
Religionsgemeinschaft steht, wahrend sich die dudffentliche Erziehung zu

fordernde ethische Kompetenz starker auf miteinaradbzustimmende Problemen
und Fragen eines der Tendenz nach von allen Mensgkteilten guten Lebens
beziehen.

Im Folgenden wird zunachst eine allgemeine Modellig des Kompetenzbegriffs
vorgestellt, die den genannten DFG-Projekten zwtguregt. Sie schliel3t sowohl an
bildungstheoretische Traditionen als auch an die der empirischen
Bildungsforschung gefiihrte Diskussion Uber Kompeteodelle an und rickt
spezifische, durch offentliche Erziehung und Untsung zu fordernde
Kompetenzaspekte ins Zentrum, die fir moralische nehigitése Bildung, aber auch
fir sogenannte harte Facher, Geltung beanspructmeh bedeutsam sind. Im
Anschluss daran wird gezeigt, was in einem bildtheysretisch ausgewiesenen und
zugleich doméanenspezifischen Sinne unter der daftbéntliche Erziehung und
Unterweisung zu férdernden ethischen Kompetenz emstehen ist und in welche
Teilkompetenzen diese ausdifferenziert werden kmeinem dritten Schritt werden
unter Bezugnahme auf den von der DFG zur Férdeanggnommenen Projektantrag
der Ansatz und die Ziele des Vorhabens beschrieidantina von Heynitz, Sabine
Krause, Claudia Remus, Jana Swiderski und ThomaB Wézichten anschliel3end in
einem weiteren Beitrag uUber die im Projekt entwittke Formen der Arbeit an
Testaufgaben und Roumiana Nikolova und Stanislawndv informieren im dritten
Beitrag Uber die psychometrische Modellierung degeRtsansatzes und stellen erste

Ergebnisse aus der im April 2008 begonnenen Axlmeit

Krause, Claudia Pohlmann, Claudia Remus, Nele Végingr, Thomas Weil3.

103



Numero 7
TOPOLOGIK - Studi Pedagogici Anno 201

Dietrich Benner/Roumiana Nikolova/Jana Swidersklie Entwicklung moralischer
Kompetenzen als Aufgabe des Ethik-Unterrichts afentliichen Schulen. Zur
Konzeption des DFG-Projekts ETiK

1. Grundwissen, Urteils- und Partizipationskompetats domanenspezifisch
auszulegende allgemeine Kompetenzen Offentlicherziekung und

Unterweisung

Seit es in Schulen institutionalisierte Lehr-Lemofesse gibt, gehoért es zu den
Aufgaben offentlicher Erziehung, an die nachwactiee@Generation ein Wissen und
Kdnnen weiterzugeben, dass durch Erfahrung und Wmganmittelbar nicht

erworben werden kann. In den altesten Formen suhdr Erziehung und

Unterweisung wurde die Schrift als herausragenderge@stand schulischer
Instruktion angesehen, der in Buchstaben, Grammuaitk Rhetorik ausdifferenziert
wurde. Zur ihr traten schon friih Gymnastik und Musgilgebra und Geometrie sowie
Naturkunde und Naturwissenschaft, spater auch Gddehund fremde Sprachen
hinzu. In unseren Tagen ist eine Erweiterung diesetruktionsbereiche um

Gegenstandsfelder wie Ethik und Religion zu beoteagidie friher im Rahmen der

Sitte oder der Religionsgemeinschaften tradierdenr

In allen genannten Bereiche lassen sich drei Teiffetenzen unterscheiden, die
domanenspezifisch auszulegen sind. Schulischutistiialisiertes Lehren und Lernen
soll Erfahrung und Umgang so erweitern, dass imdehwachsenden Generation ein
gemeinsames Grundwissen um Sachverhalte entstéht,eldmentar sind, im
unmittelbaren Zusammenleben aber — wie Schriftbgacfremdsprachliches,
naturwissenschaftliches und historisches Wissenicht nunmittelbar angeeignet
werden konnen. Dieses Grundwissen soll nicht umeseselbst willen, sondern zu
dem Zwecke angeeignet werden, in Fragen, die allget®en, sachkundig
argumentieren und urteilen und in vorgegebenen atiitben und Kontexten
vernunftig handeln zu lernen. Die Zusammenhange Wissen, Urteilen und
Kénnen, um die es hier geht, sind in mannigfaltig@nsicht komplex. Sie kénnen
nicht so gedacht werden, als bezeichneten Wisseteildh und Konnen drei
aufeinanderfolgende Stadien im Bildungsprozess. Wassen — z.B. jenes um die

Buchstaben — will urteilend — was ein A und wasRiist — erworben und handelnd —
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eben lesend und schreibend — vollzogen werden. gqa@agogische Seite dieses
Prozesses soll elementare und konstitutive Zusainamge von Erfahrung, Wissen,
Urteilen und Kdnnen sichern, nicht aber ein in &nstsituationen des Lebens sich
unmittelbar bewahrendes Koénnen hervorbringen. Biesatsteht vielmehr erst
jenseits der Erziehung und kann nicht schon dunaieBung erzeugt, sondern nur

selber lernend erworben werden.

Die drei Teilkompetenzen Grundwissen, Urteils- udndlungskompetenz lassen
sich allgemein nur formal definieren und verlangeach doméanenspezifischen
Auslegungen und Konkretionen. Aufgabe einer domgperifischen Konkretion ist
es, fur grundlegende Lernbereiche Offentlicher émng und Unterweisung
anzugeben, was in ihnen unter Grundwissen, Urteild-Partizipationskompetenz zu
verstehen und in schulischen Lehr-Lern-Prozessevemmitteln und anzueignen ist.
Entsprechende Konkretionen konnen, je nach Ansatwmativ aus externen
Anforderungen abgeleitet oder empirisch aus detstking dessen, was der Fall ist,
gewonnen werden. Normative Modellierungen tendietaru, ein Maximum dessen
auszumachen, was winschbar erscheint. Sie dehaetudih schulische Erziehung
und Unterweisung zu vermittelnden Kompetenzen ziewddis zu der Fahigkeit aus,
mit epochentypischen Schliisselproblemen, auf didemme Gesellschaft noch keine
zufriedenstellenden Antworten gefunden haben, wvdtigli umgehen zu kénnen.
Empirische Modellierungen geraten demgegeniber im @efahr, die realen
Moglichkeiten padagogischer Kompetenzférderung nadtallgabe bewahrter
empirischen Modellierungen zu reduzieren und znB.Bereich moralischer Urteile
mit Kohlberg prakonventionelle, konventionelle updstkonventionale Stufen zu
identifizieren, ohne deren Beziige zur Aneignung @mndwissen, Urteilsbildung

und von den Einzelnen zu treffenden Entscheiduimerandeln zu reflektieret.

2 Vgl. Aristoteles: Tugend ist nicht das Werk derziehung, sondern der individuellen und
gemeinsamen Praxis; Aufgaben und Mdoglichkeiten El@iehung werden Uberschritten, wenn man
sich von ihr die Lésung aller gesellschaftlichenlyebleme verspricht.

3lm Anschluss an L. Kohlbergs Stufenmodell entwitkdlests fiir die moralische Urteilsfahigkeit, z.B.
Rest 1979; Herzig 1998; Lind 2002; 2003, unterstdmidie Formen moralischen Argumentierens
noch weitgehend ohne explizite Bezugnahme auf gbflbiedidaktische Ansatze.
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Aufgabe einer anspruchsvollen padagogischen unéhenzgswissenschaftlichen
Modellierung von Kompetenz kénnte es sein, die lduschulische Lehr-Lern-
Prozesse zu starkenden Kompetenzen in bildungs&thsdrer Konzentration auf
Probleme grundlegender Bildung zu erfassen und HErreichbarkeit mit Hilfe der
empirischen Bildungsforschung so zu beschreiben,ss daKontexte und
Anforderungsniveaus gelingender Bildungsprozesdelsar werden. Gelange dies, so
konnten Duale wie die von Bildung oder Kompetenaeté gelegt werden und die im
Bildungs- und Kompetenzbegriff enthaltenen gemeiresa Momente und Anliegen
deutlicher herausgestellt und gegenuber einer Veukig beider auf Qualifikation

entschiedener zur Geltung gebracht werden.

2. Moralische Grundkenntnisse, Urteils- und Handgkompetenz als
doménenspezifische Kompetenzen fur den Ethik-Uistgrian 6ffentlichen

Schulen

Fragt man, wie der zuvor skizzierte allgemeine Ketapzbegriff auf den Bereich
ethischer Bildung im Rahmen o6ffentlicher Erziehumgd Unterweisung fur die
Altersgruppe der 15-Jéhrigen (Ende Sekundarstuferikretisiert werden kann, so
muss man zunéchst domanenspezifische Unterscheidungischen moralischem
Grundwissen, moralischer Urteils- und moralischanéiungskompetenz vornehmen.
Die Formulierung von Testaufgaben fir diese dreilkbepetenzen hat den
Widerstreit verschiedener Deutungen des Moralischana. ethischer, politischer,
Okonomischer oder religioser — zu beriicksichtigiaiei Einseitigkeiten und Grenzen
konkurrierender Moralauffassungen zu problematsieund reflexive moralischer

Fahigkeiten in den Blick zu nehmen.
Hier bitte einfiigen: Abbildung 1. Tableau ethischerUrteilskompetenz

Ethische Urteilskompetenz wird in dem hier vorzllstelen Projekt durch die
Teilkompetenzen (I) moralische Grundkenntnisse, rfibralische Urteilskompetenz

und (1) moralische Handlungskompetenz definiéiiir die Ermittlung dessen, was
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unter moralischen Grundkenntnissen zu versteherietien sich Begriffe an, die in
Lehrplanen und Schulbtichern fir die Sekundarstafegesprochen sind und sich auf
grundlegende ethische Sachverhalte beziehen, wee issbesondere in der
philosophischen Ethik, aber auch dartber hinaus sozialwissenschaftlichen
Analysen thematisiert werden. In den im ProjektikETbisher formulierten
Testaufgaben und durchgefuihrten Pilotierungen wurBegriffe wie »Freiheit,
»Wurde<, »Toleranz, »Mut«, »soziale Gerechtigkeit »Gleichheit/Ungleichhex,
»Gllck«, »Freundschaft, »Selbstbestimmung »Llge< oder »Gerechtigkek
erfasst. Bei der Fassung dieser Begriffe gehensairvor, dass monopolistische
Auslegungen nach einer einzigen philosophischenl8chtung vermieden werden.
Angestrebt wird, problemgeschichtliche Bezilige zwun dmkratischen Dialogen
Platons, zu Platon selbst, zu Aristoteles, Kant gakkgentlich auch zu Hegel und
Nietzsche so herzustellen, dass auch aktuellenssiadtlich bedeutsame Aspekte der

Grundbegriffe angesprochen werden.

Die Verknupfung problemgeschichtlicher, systemaesc und lebensweltlicher

Bezlige fallt auch in das begriffiche Feld der Beetbung dessen, was unter
moralischer Urteilskraft verstanden wird. MoraliscOrteilskraft bezieht sich — bei
der Beurteilung eigener wie fremder Handlungsweisesowohl auf Probleme einer
bestimmenden als auch auf solche einer reflektinerlrteilskraft. Bestimmende
Urteilskraft subsumiert einen besonderen Fall unésme allgemeine Regel,

reflektierende modelliert dagegen eine Regel imhtaceines besonderen Falls
versuchsweise so, dass dies auch fur die Klarungran Falle bedeutsam werden
kann. Ob und inwieweit Heranwachsende, geférdercldWnterricht, in sich eine

bestimmende und reflektierende moralische Urtalf$kerworben haben, zeigt sich
nicht zuletzt daran, inwieweit sie verschiedenent@r moralischen Urteilens kennen
gelernt und eingeilibt haben. Zu diesen gehdren wlieSakrates anschlieRenden
Formen eines aporetischen und elenktischen Arguerent (vgl. Fischer 2004), die
an Platon/Aristoteles anschlieRenden Traditionkrokegischen Argumentierens (vgl.
Spaemann/Low 1985; Pleines 1991), Kants kategaisd¢mperativ und dessen
Ausdifferenzierung in praktische Ideen durch Hetrifidant 1785; Herbart 1808), die
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bis auf Nietzsche zurickgehenden Formen einer ¢mgisehen Problematisierung
moralischer Grundnormen und -tiberzeugungen (Nik&$887) sowie Urteilsformen

eines skeptischen Vernunftgebrauchs (Fischer 1R8Bloff 1996).

Unter diesen zeichnet sich der zuletzt genanntea#&nsladurch aus, dass sie
teleologische und kategorische Urteilsformen, okioh an deren Stelle setzen zu
wollen, problematisiert und eine Pluralisierung dermen von Kritik auch im
Bereich ethischen Argumentierens offenhélt (vgl.nBer 2003). Sofern es als
Aufgabe des Ethikunterrichts angesehen wird, digviERlung operativer Fahigkeiten
in allen genannten Urteilsformen zu fordern, diesent dogmatisch zu lehren,
sondern so zu vermitteln, dass auch ihre Grenzmatisiert werden, muss dies auch
in Testaufgaben zum Bereich moralischer Urteilsketapz thematisiert werden (zur
fachdidaktischen Diskussion siehe Frischmann/Mo®®81 Hertig 1998; Martens
2005). Ethikunterricht erreicht sein Ziel nicht der Sicherung eines moralischen
Konsenses, sondern in der Kultivierung eines m&ehén Streitens, das pragmatisch
fur ein Aushandeln von Kompromissen offen ist, dies teleologischer Sicht
womoglich Gberflissig, aus kategorischer Sicht asshlossen, aus aporetischer Sicht
unauffindbar sein mogen. Solche Kompromisse kémmeriner kontextbezogenen
Auslegung und Weiterentwicklung moralischer Redmditragen, und dies auch dann,
wenn sie anschlie3end wieder pluralen Formen nsofar Kritik zuzuftuhren sind.

Dem Ethikunterricht fallt in diesem Zusammenharg Alufgabe zu, nicht nur ein Ort
der unterrichtlichen Entwicklung reflektierendertéiiskraft in Auseinandersetzung
mit divergierenden Moralvorstellungen und Ethik-kepten zu sein, sondern
zugleich einen Beitrag zur Forderung moralischendtiangskompetenz zu leisten. Zu
diesem Zweck muss er die Lernenden darin zu ufiteest, Gber den Unterricht
hinausweisende selbstandige Stellungnahmen zu iswrah
Entscheidungsproblemen zu entwickeln und versudssweu vertreten. Die
Umsetzung von Regeln und das Treffen von Entscheielu erfolgt stets individuell
und sozial zugleich. Sie mussen individuell volieogund verantwortet sowie sozial

eingelbt und gegeniber Anderen begrindet und tesrtveerden. Ein Unterricht, der
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hierum weil3, kann die Entwicklung von Zivilcouragayuch offentlich fir das
individuell und gemeinsam als richtig Erkannte eineten, fordern und durch
unterrichtliche Aufklarung und soziale Praktiken e di Ausbildung einer

advokatorischen und anamnetischen Solidaritat stitizen.

Die Ausbildung eines sittlichen Charakters, wieneantiken und modernen Begriffen
der Tugend angesprochen wird, liegt dagegen aulBedea Reichweite moralischer
Urteilsbildung durch Unterricht und Handlungskongmeasicherung im Medium
offentlicher Erziehung. Sie muss der Bewaltigung \Ernstsituationen des Lebens
uberlassen bleiben und darf, um der Sittlichkdlistewillen, nicht unter die Kontrolle
der Erziehung gebracht werden. Das hat Folgeni#@ibdgriffiche Fassung dessen,
was unter moralischer Handlungskompetenz und destoktion von Aufgaben zu

verstehen ist, die diese zu testen suchen.

Die begriffliche Fassung von moralischer Handlurmgskgetenz im Projekt ETIK zielt
nicht auf jene moralische Kompetenz, die sich imrklidhen Handeln von
Jugendlichen und im spéteren Leben von Erwachsegigh sondern meint eine auf
Handeln gerichtete, entwerfende Kompetenz, die itidglHandlungen rational zu
planen erlaubt. Wie Sexualkundeunterricht, politescoder auch religiose Bildung
kann Ethikunterricht nur in Grenzen performativ Kiprert werden. Seine
performativen Gehalte sind an Wissen, Reflexion uhd Klarung rationaler
Handlungskonzepte im Unterricht zuriickgebunderhtraber an praktische Vollzlige
von Sittlichkeit und Tugend. Gleichwohl weisen dim Ethikunterricht zu
erwerbenden Kompetenzen uber unterrichtliche LehiProzesse hinaus. Sie
wollen auf die ausdifferenzierten Felder menscleliciHandelns ausgelegt und im
Handeln, ohne dieses zu normieren oder vorwegzuaehrpraktisch werden.
Insbesondere moralische Handlungskompetenz entlvisioh nicht unmittelbar im
Unterricht, sondern verlangt nach offenen Ubergéngas unterrichtlichen Lehr-

Lern-Situationen in konkrete Handlungssituatiorggren tatséchliche Ausgestaltung
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dann allerdings einer moralpadagogischen Bewertntzpgen ist.

Urteilsbildung und im Unterricht zu fordernde Hamajskompetenz werden darum in
dem hier vorgestellten Projekt nicht an Handlungbj@men ausgerichtet, die sich
normativ auf eine kiinftige Moral beziehen, in deBaanst offentliche Moralbildung

zu stellen ware. Sondern sie werden auf schon éewmer Formen von Moral, auf
Differenzen zwischen eigener und fremder Moral goaif moralische Diskurse im

offentlichen Raum ausgelegt.

Moralische Handlungskompetenz im so verstanden eSiarelt nicht auf die

Ausbildung einer moralisierenden Grundeinstelludig, alle Vorgdnge im Bereich
von Arbeit, Politik, Kunst und Religion aus dem d@iwvinkel einer oder mehrerer
Moralen betrachtet, sondern auf die Fahigkeit, fismiae Fragen und Probleme
zugleich mit Blick auf andere Praxisbereiche zuntagsieren und zu diskutieren,
Abstimmungsprobleme zwischen diesen zu erkennerbagdindete Stellungnahmen
und Handlungsoptionen zu entwickeln, die moraliskhigerien, ohne sie absolut zu

setzen, zur Geltung bringen.

3. Zur inhaltlichen Auslegung ethischer Kompetent die drei moralischen

Teilkompetenzen

Bei der inhaltlichen Fassung ethischer Kompetend imer Auslegung auf die
genannten drei moralischen wurden die von HerbarAnschluss an Aristoteles und
Kant aufgestellten sittlichen Ideen zu Rate gezo&#m geben fur den Unterricht der
Sekundarstufe | eine praktikable Orientierung vatie im Unterricht der

Sekundarstufe IlI, in dem Probleme angewandter Ethikinzukommen, erweitert
werden muss. Die im Projekt entwickelten Testaudgakur Unterscheidung und
Erhebung von moralischen Grundkenntnissen, moladisc Urteils- und

Handlungskompetenz beziehen sich auf die in dedifioa teils teleologisch, teils

“Siehe hierzu Schleiermachers Unterscheidung zwisphdagogischer Gegenwirkung und sittlicher
Entristung in: Schleiermacher 1826/1959, S.123f
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kategorisch und zuweilen auch aporetisch und idgekeitisch gedeuteten Ideen oder

.Elementarurteile” (vgl. Herbart 1808), insbesoredauf

« die »innere Freiheit als Fahigkeit, Willensstrebungen anzuhalten, zurtbéden
und zu erweitern,

» die Bildung von Interessen, die einen vielseitiygstivationshorizont ausmachen,

* ein motivloses Wohlwollen sowohl dem Anderen alshabremden gegentiber,

* interindividuelle Rechtsvereinbarungen, die Kor#likewischen widerstreitenden
Positionen reflektieren und regulieren sowie

* kontextbezogene Billigkeitserwagungen, die im Fatler Verletzung einer
vereinbarten oder geltenden Regel nicht nur deglitteen Fall beurteilen,

sondern zugleich die Regel im Lichte eines konkré&talles tGberprufen.

Diese genannten Elementarurteile kénnen in derifleadbis auf Aristoteles (Nik.
Ethik) zurlickverfolgt werden. Dabei lasst sich irmEreiheit aldiekon(Freiheit vom
und zum Wollen), die Bildung eines umfassenden wibnshorizontes al®leiotes
(Arbeit an der eigenen Vollkommenheit), Wohlwollals eunoia (freundschaftliche
Gesinnung) Recht aldike (im Sinne einer in der Sitte verankerten Rechtsnarnd
Billigkeit als epieikeia(angemessene Beurteilung). Die antiken Ruckbindilieger
Vorstellungen an den Status des freien Birgerst@sdl an den am seiner Bildung
arbeitenden Menschen (paideia), an Freundschaftiliajph und sittliche
Entscheidungsfindung (phronesis) sowie an Probleee Rechtsfindung und
Rechtsabwéagung (dikaiosyne) sind in der Modernende@hend modifiziert worden,
dass Freiheit jedem Menschen zuzuerkennen, Woldwojedem fremden Du
gegenluber angezeigt, Rechtsvereinbarungen an die fZustimmung der
VertragschlielBenden und Billigkeit an die Wiedengathung des Schadens — wenn
maoglich beim Opfer und beim Tater — zurlickzubinder (vgl. Hoffe 2004; Benner
2004, 2006).

Die genannten Ideen kommen der Sache nach in aileschlagigen Lehrplanen fir
den Ethikunterricht bzw. fir vergleichbare Facher.vDie von Herbart nach

Willensverhaltnissen geordneten Elementarurteilssda sich zur Konstruktion
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anspruchsvoller Aufgaben zur Testung ethischer Kaiemz heranziehen, in denen
auch widerstreitende Auslegungen thematisiert werBgese erlauben nicht nur eine
Ermittlung dessen, was Schilerinnen und Schilemaralischen Grundkenntnissen
und an moralischer Urteilskompetenz erworben haBenkoénnen zugleich hilfreich

fur die Erhebung von moralischer Handlungskompetasin, die sich nicht vorrangig
aufs Urteilen, sondern auch auf die Planung koekretandlungsvollziige von der
interaktiven Klarung einer Situation bis zum Treffeiner individuellen oder auch

gemeinsamen Entscheidung bezieht.

Uber die Konstruktion solcher Aufgaben informieint eweiter, tiber Ergebnisse ihrer
Auswertung ein dritten Beitrag. Wir schlie3en dredeitrag mit einem noch in
Bearbeitung begriffenen und in Pretests zu optieméen Beispiel zum Thema
»Freundscha# und bitten um Verstandnis dafur, dass wir — miclBhuf die weitere
Verwertbarkeit der Aufgabe — nicht die von den Ppestonen einzuschatzenden und
auszuwahlenden Antworten, sondern nur die Fragéseptieren konnen. Das nur in
Auszigen wiedergegebene Beispiel kann, wie anderigaben auch, nicht alle
thematischen und formalen Aspekte illustrieren. &l lediglich zeigen, wie
Abstimmungsprobleme in und zwischen Elementar@neilfir das Thema
»Freundschaft so thematisiert werden konnen, dass aporetisaiepldgische,

kategorische oder skeptische Aspekte vorkommen.
Hier bitte einfiigen: Abbildung 2. Aufgabenkomplex Feundschaft

Wie Abstimmungsprobleme zwischen innerer Freiheigér Arbeit am eigenen
Motivationshorizont, Wohlwollen, Recht und Billigken der Formulierung konkreter
Antwortvarianten zur Geltung gebracht werden koruneth wie getestet werden kann,
inwieweit Schilerinnen und Schiiler aporetischediegische, kategorische, kritische
und skeptische Urteilsformen unterscheiden undnauneler in Beziehung setzen
konnen, lasst sich an der Bearbeitung der aus nigggabenen Grinden hier nicht mit
abgedruckten Antwortvarianten zeigen. Um wenigseam®inem Beispiel Varianten

von Antwortmdglichkeiten zu illustrieren, schlietiser Beitrag mit einer Aufgabe
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aus einem groReren Komplex zum Thesfkecht/Gleichheit/soziale Ungleichheit
Sie zeigt zugleich, in welchem Sinne Aufgaben, etlische Kompetenzen erheben,
nicht mit absoluten, sondern mit vorlaufigen Antteor experimentieren, die sich im
Kontext weitergehender Offentlicher Diskurse durtcha verdndern und

differenzierteren Antworten Platz machen kénnen.

Hier bitte einfigen: Abbildung 3. Aufgabe aus dem Kmplex
»Recht/Gleichheit/soziale Ungleichheit

Testaufgaben zum moralisch-evaluativen Bereich kemmicht ohne Bezilige auf
normative Orientierungen einer aporetischen, telgisthen, Kkategorischen,
kritischen oder skeptischen Ethik aus. Sofern sghmere legitime Optionen als
Antwortmoglichkeiten zulassen oder, wie die higierie, nach der Identifikation
einer moralisch illegitimen Antwort fragen, leistsie einen Beitrag zu dem Problem,
wie ethische Kompetenz so getestet werden kanns dagzulassige normative
Pramissen nach MalRgabe einer reflektierenden rmeon@in Urteils- und
Handlungskompetenz problematisiert werden. Es ahipfisich daher, bei der
Konstruktion von Testaufgaben zu berticksichtigeassdurteilende und handelnde
Menschen im Bereich ethischer Fragen zuweilen dalsche kennen und in
Unkenntnis einer geeigneten Losung daher nach desadBen suchen mussen. Durch
eine Orientierung, die solche Probleme negativerraitét beriicksichtigt, kann
ethische Kompetenzforschung ein Stick weit denstfedken einer illegitimen

Standardisierung moralischer Urteilskraft und Handskompetenz entgehen.

Aufgabe der weiteren Arbeit in dem noch nicht albbkssenen ersten ist es zu
prufen, inwieweit die hier dargestellte KonzeptionTestaufgaben operationalisiert
werden kann, die reliabel und valide sind, d.h. eldassen, was in der Konzeption
theoretisch beschrieben wurde. In diesem Prozess sich zeigen, ob die drei
theoretisch ausgewiesenen Dimensionen ethischeipktamz sich auch empirisch als
drei voneinander unterschiedene Kompetenzbereiehgtallen lassen oder sich die

Fahigkeiten, die zur Losung von Aufgaben in den Bexeichen erforderlich sind, in
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einem ein- oder zweidimensionalen Kompetenzmodedisbr abbilden lassen. Als
Ergebnis dieser Arbeit soll ein valides Testinsteatentstehen, mit dem die ethische
Kompetenz von Schulerinnen und Schulern erfasstievekann. Gelingt dies, wirde
damit ein Instrument zur Verfligung stehen, dessesaEz sowohl Aussagen uber die
Effektivitat des Ethikunterrichts als auch Uberividuelle Lernfortschritte in diesem

Bereich erlaubt.

Uber die Arbeit an der Entwicklung von Aufgaben zAusarbeitung dieses
Instruments und Uber erste empirische Resultate der Klarung der

Dimensionalitatsstruktur der hier vorgestellten Keption zur Erfassung ethischer
Kompetenz berichten die beiden folgenden Aufsatze.
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Abbildung 1. Tableau ethischer Urteilskompetenz

(I) moralische Grundkenntnisse

(1) moralische Urteilskompetenz

(111 moralische Handlungskompetenz

Abbildung 2. Aufgabenkomplex Freundschatft

Um jemanden als Freund zu gewinnen, muss man seilbsguter Freund sein
kénnen. Dazu gehdrt unter anderem, Vertrauen selmenlt kbnnen, zuverlassig zu
sein, Starke zu beweisen, ehrlich zu sein und
Hilfsbereitschaft zu zeigen. Im Folgenden werden alhige Fragen zum Thema
unterschiedliche ogbphische Denkformen

Freundschaft gestellt, die an
anschliel3en.

(Es folgt zunachst ein informativer Text zur Untdmsidung zwischen Nutzen, Lust-

und Tugendfreundschaft bei Aristoteles.)

1. Welche der folgenden Aussagen Uber die Freundstifétftnicht auf Aristoteles

Zu?

(Es folgen an dieser Stelle AntwortmdoglichkeiterbA-

2. Tim mdchte gern der Freund von Oliver werden. Washih Tim nach Aristoteles

zu einem wahren Freund?

(Es folgen an dieser Stelle AntwortmdoglichkeiterbA-

3. Freundschaften kodnnen sich auch
Beschreibe an einem Beispiel, wie Freundschaft aaiwierige Situationen

bestehen kann.

(Es handelt sich hierbei um eine halboffene Frageeo vorgegebene

Antwortmoglichkeiten.)

4. Tim wird bei einer Klausur des Betruges bezichti§ein Freund Oliver hat
verschiedene Mdglichkeiten, darauf zu reagieremweaichem Fall erweist er sich

nicht als echter Freund?

(Es folgen an dieser Stelle AntwortmdoglichkeiterbA-

(Es folgt an dieser Stelle ein informativer Text modernen Konzepten von

Freundschaft, die Gber den Bereich der antikersPatiausgehen.)

115

inschdedenen Situationen

in schwierigen atdtoen bewahren.



Numero 7
TOPOLOGIK - Studi Pedagogici Anno 201

Dietrich Benner/Roumiana Nikolova/Jana Swidersklie Entwicklung moralischer
Kompetenzen als Aufgabe des Ethik-Unterrichts afentliichen Schulen. Zur
Konzeption des DFG-Projekts ETiK

5. Die Freunde Tim und Oliver verlieben sich in dasseMadchen. Welcher
Umgang mit dem Problem ist unter Anerkennung derd&jeder der beteiligten
Personen angemessen?

(Es folgen an dieser Stelle AntwortmaoglichkeiterbA-

6. Tim und Oliver bewerben sich um denselben Ausbidgpratz. Wie sollten sie als
Freunde mit dem Problem der Konkurrenz umgehen?

(Es folgen an dieser Stelle AntwortmdoglichkeiterbA-

7. Zu einer Freundschaft kann auch das gegenseitigeduktive) Kritisieren
gehdren. Dies kann auf ganz unterschiedliche Wgesthehen und auch der
Umgang mit Kritik kann sehr unterschiedlich seireléfie Art der Kritik ist einer
Freundschaft angemessen?

(Es folgen an dieser Stelle AntwortmdoglichkeiterbA-

8. Welche Grinde gibt es, eine Freundschaft abzubnéche
(Es handelt sich hierbei um eine halboffene Frageeo vorgegebene
Antwortmoglichkeiten.)

Abbildung 3. Aufgabe aus dem Komplex »Recht/Gleichheit/soziale
Ungleichheit«

Menschen unterscheiden sich nach Geschlecht, ARgille, Gewicht, Gesundheit,
Lebenserwartung, Einkommen, Vermdgen, AussehenchBesck, Lebensart oder
Beruf. Trotzdem spricht man in der Ethik von deeiGhheit aller Menschen, wenn es
um ihre Wirde und ihre Rechte geht. Fir welchenfdigenden Sachverhalte gilt
diese ethische Gleichheiicht?

A Streben nach Gluck

B Fahren eines menschenwuirdigen Lebens

C Wabhl des Beruf und der personlichen Lebensform
D X Einkommen und Besitz
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