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DIETRICH BENNER

Moralische Erziehung und Bildung der Moral

1. Problemexposition

Fragen der moralischen Erziehung und Problemstgiander
Bildung von Moral im Zusammenhang zu erortern, ist e

Unternehmen, das gegenwartig weder in der
Erziehungswissenschaft noch in der Philosophie basondere
Konjunktur hat. Die Philosophie behandelt

Begrindungsprobleme der Moral meist ohne Rucksichdiu
Erziehungstatsache, und wo sie solche Rucksichtésstuneigt
sie zuweilen dazu B wie zuletzt John Rawls in seivensuch
zu einer Theorie der Gerechtigkeit B, diese psyajisth
aufzulésen und zu interpretieren. Die Erziehungsenschaft erdrtert umgekehrt
Fragen moralischer Erziehung oft so, als gebe g$2dablem der Bildung der Moral
gar nicht oder als gehore dieses zu den schontgelosler unlésbaren Fragen, fir
deren Bewusstmachung nicht sie, sondern die Phitbs@oistandig sei.

In meinem Vortrag versuche ich einen anderen Wegbeschreiten. Dieser ist
keineswegs neu, wohl aber in mancherlei Hinsiclwseriger als die getrennten
Wege von Erziehungswissenschaft und Philosophigyndaaber womdglich auch
aussichtsreicher und problemangemessener. Er edgubicht, Abstimmungs- und
Kommunikationsprobleme zwischen Erziehungswisseafsaind Philosophie durch
Psychologie I6sen zu lassen, sondern verlangt eaem Diskurs zwischen allen am
Thema beteiligten Disziplinen.

In der abendlandischen Tradition waren Sokrates Riatbn die ersten, die darauf
hinwiesen, dass es weder eine fertige Moral gib#y die Erziehung ihre

verbindlichen Ziele entnehmen kdnnte, noch einéegtr Erziehung, die moralische
Verhaltensweisen aus eigener Kraft zu erzeugen aarta. Im platonischen Dialog
Protagoras fuhrt Sokrates den Nachweis, dass witdée nicht in einem definitiven
Sinne kennen, ja, dass wir nicht einmal wissenJwdend Uberhaupt lehrbar ist und
wie sie erlangt werden kann. Mit dem spateren Hisyweass die Ethik so wenig
fertig ist wie die Padagogik, hat Schleiermacher detiken Problemexposition

moderne Akzente hinzugefiugt. Diesen zufolge konaen Padagogen mit der
Erziehung ebenso wenig warten, bis die Moral dutiehEthik vollendet ist, wie die

Ethik darauf vertrauen darf, dass die von der Etpgsuchte Moralitat sich als
Resultat einer guten Erziehung von selbst einst8tthleiermacher definierte das
neue Verhaltnis der Generationen, wie bereits Kamt ihm, dadurch, dass er
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zwischen sittlicher und padagogischer Miundigkeitl wnmindigkeit unterschied.
Weder konnten die Konventionen, Sitten und Gewoltaheder Erwachsenen in
einem uneingeschrankten Sinne sittlich genanntderdErziehung als Richtschnur
vorgegeben werden, noch sei zu hoffen, dass dialMmrung der Gesellschaft und
der Welt von der Jugend ihren Ausgang nehmen wibds Verhéltnis der

Generationen dachte er vielmehr so, dass immer eawachsene Generation, die
bereits erzogen ist und die sich nach Kant mit rihselbst verschuldeten
Unmundigkeit konfrontiert sieht, eine nachwachsekneration erzieht, die ihr
spateres Denken und Handeln jedoch nicht als WerkEtziehung, sondern als
Resultat ihrer eigenen Versuche begreifen soll, mraiischen Fragen selbst zu
urteilen und im Handeln eigenen Einsichten zu folge

Aus der eingangs sehr vereinfacht skizzierten antiknd modernen Problemsicht
folgt, dass wir uns im Denken und Handeln sowohlethischen Fragen als auch mit
padagogischen Fragen konfrontiert sehen, ohne whasalp&ddagogische Theorien
und Reflexionen die Frage der Bildung der Moral nettworten konnten oder
Moraltheorien der Ethik aus eigener Kraft darum sté€s, was unter einer guten
Erziehung zu verstehen ist.

Der produktive Sinn dieser Problemexposition liegtder Einsicht, dass eine
fundamentalistische Erziehung, die aus eigenertKdas Gute und die Tugend
hervorzubringen sucht, ebenso triigerisch ist wie &indamentalistische Moral, die
ethischen Diskursen Gber Moral entnehmen zu komneint, was unter einer guten
Erziehung verstanden werden kann. Uberhaupt istrigs Moralitat als Werk der
Erziehung zu interpretieren oder Erziehung alsHsmdeln zu begreifen, das sich
angemessen von der Moral her bestimmen oder var aumfgegebenen Moral her
orientieren lasse. Die Frage nach der guten Hinghund die nach der richtigen
Moral sind untereinander durch keinerlei Deduktmnsammenhang, sondern
dadurch verbunden, dass beide sich ebenso weniyemiteis auf die menschliche
Natur wie unter Berufung auf Erfahrung und Gescleicliin selbst beantworten. Eine
noch tiefer gehende Verbindung beider kdnnte deegen, dass Moralitat sinnvoller
Weise nicht als Resultat der Erziehung angesehetewdtann, sondern einem Han-
deln entspringt, das auf3erhalb und jenseits deelttrag zu verorten ist.

Hierum wussten schon die Theoretiker der antikedefa die Tugend nicht als Werk
der Erziehung, sondern als Resultat einer sittlicResaxis interpretierten, zu der
weder Kinder noch Junglinge und auch nicht jungatéesondern erst Menschen
fahig sind, die ihren sittlichen Charakter in deéirien des Lebens erworben haben.
Im Wissen hierum konnte Herbart zu Beginn des 18rhiadert von der modernen
Erziehung sagen, sie misse Kinder und Jugendlaringel Zeit in einer Aheilsamen
Charakterlosigkeit halten, da sich Moralitat auflisiie Urteilskraft und Gehorsam
eigenen Einsichten gegentber grinde, nicht aberdaus-olgsamkeit gegeniber
Weisungen von Erziehern oder Lehrern entstehe.
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Die dritte Position, von der nun genauer die Rede s@l, versucht gleichermal3en,
das ethische Wissen und Nicht-Wissen um das Gutelen Moral und das

padagogische Wissen und Nicht-Wissen um eine gutetiting zu reflektieren. Sie
justiert beide Formen des Wissens und Nicht-Wissansdass auf einseitige wie
wechselseitige Deduktionszusammenhange verzichtetden kann. Einige der im
Thema des Referates angesprochenen Zusammenhangsecheawi einer

reflektierenden moralischen Erziehung und eineblgroatisierenden Bildung von
Moral sollen im Folgenden in zwei Schritten weiterfolgt werden.

B Die bisher nur abstrakt vorgegebene Expositiom wunachst an einem Text
von Christine Nostlinger erlautert, der in das Zemt der modernen
Problemstellungen flhrt,

B und dann durch Hinweise auf eine nicht-affirmatiterhaltnisbestimmung von
Erziehung, Bildung und Moral vertieft, welche die f@aben und Mog-
lichkeiten einer positiven Moralisierung an die Besatung negativer
moralischer Erfahrungen zurlckbindet.

2. Christine Ndstlinger: Moralisch unterwegs

Dass Erziehung im Bereich der Moral ebenso wenig wieanderen Bereichen
affirmativ verfahren und die Jugend zu einer bloRdsernahme von Ublichkeiten
und Konventionen erziehen kann, hat die 1936 geeo@sterreichische Schrift-
stellerin Christine Nostlinger 1980 in einem Essay dem Titel AMoralisch unter-

wegs gezeigt, in dem sie die wechselnden Moraliéekteert, zu deren Anerkennung
und Ubernahme sie im Laufe ihrer Kindheit und Jugerzogen wurdé. Der Essay

beginnt mit der folgenden Erinnerung, in der affitime Erziehungsvorstellungen
ihrer padagogischen Bezugsperson noch wirksam siddaflektiert werden:

AVor mehr als zehn Jahren schrieb ich ein Gedadnt, begann ungefahr so:
Man hat versaumt, mir Mal3stdbe mitzugeben,
an denen ich meine Handlungen messen kann,
in moralischer Hinsicht -

Nach zehn Jahren Kinderbuchschreiben und der dareitbundenen
Erinnerungsarbeit weil3 ich, dass ich mich damais) l§gedichtschreiben sehr
geirrt habe. Jeder Mensch, der mir in meiner KintdBezugsperson war, hat in
>moralischer Hinsicht= emsig an mir gewefkt.

Im Fortgang ihrer Selbstvergewisserung zeigt Nagdér, dass ihre moralische
Sozialisation keineswegs durch einen Mangel undh anicht durch einen Uberfluss
an moralischen Leitbildern bestimmt war. Anlass Karrektur der im Gedicht
vertretenen Auffassung sei vielmehr ein erst spéber ihr reflektierter Widerstreit

1 Vgl. Ch. Nostlinger: Moralisch unterwegs. In: Kbuch 60 (1980) S. 1-6.
2 Ebd, S. 1.
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zwischen den Urteils- und Handlungsmustern der racteedlichen Moralen
gewesen, zu denen und nach denen sie erzogen waatemie Erfahrung dieses
Widerstreits habe sie schliel3lich zu der Einsiaftigrt, nicht nur in ihrer Kindheit
und Jugend, sondern in ihrem ganzen bisherigen n_ek®oralisch unterwegs
gewesen zu sein.

Christines Erziehung war anfanglich durch Moralvellfahgen der Mutter bestimmt
und geriet spater unter weitere Einfliisse, die vamol3vater, der Volksschullehrerin
und dem aus der Gefangenschatft zurtickgekehrten &asgingen. Vom Wechselbad
ihrer moralischen Erfahrungen und Sozialisatiofdthes im Text:

B Die ersten moralischen Erfahrungen habe sie ingduhg mit der Mutter gemacht,
die ihr in der von Hunger und Not bestimmten Nawdszeit beibrachte, dass
Alugen, raufen, streiten, bockig-sein zu den mecli erlaubten Handlungen
gehoren, ASittlichkeitsdelikte hingegen nicht un&igentumsdelikte nur dann,
wenn durch sie nicht die eigene Familie, sondeemiéie bestohlen werden.

B Unter dem Einfluss dieser Morallektionen habebgieeiner nahegelegenen Trafik
regelmafdig Zigaretten gestohlen und diese in ihRarppenkoffer flr den in
Kriegsgefangenschatft lebenden Vater aufbewahrt.

B Als der Inhalt des Kofferchens nicht zu-, sondgionahm, habe sie entdeckt, dass
der GrolRvater nicht die Moral ihrer Mutter teilsgndern mit dem Inhalt des
Kofferchens der Enkelin seine ANikotinsucht befrigd.

B Durch die Volksschullehrerin sei sie dann dartéefgeklart worden, dass das
Wort AGewissen nicht ihr gutes Gewissen beim figsoinen Stehlen, sondern das
Aschlechte Gewissen bezeichne, das sich im Falie ebstahl und anderen
Verfehlungen bei sogenannten guten Menschen vdistseinstelle. Fortan habe
sie nicht mehr mit gutem Gewissen gestohlen, sondegefangen, sich beim
Stehlen Agewissenlos zu fihlen.

B Dem aus der Gefangenschaft entlassenen Vaterssschliel3lich gelungen, die
inzwischen pubertierende Tochter davon zu Uberzewtgss man ein Aschlechtes
Gewissen nur zu haben brauche, Awenn man die Datigeman fur richtig halt,
nicht sagt und nicht tut.

B Nach der Annahme dieser Uberzeugung sei sieieritahn Jahren dem Vater eine
helle Freude und der Akleinblrgerlichen Umgebumgrechter Greuel gewesen.

B Um Aeinzusehen, dass das Bild, das ihr der \aer seiner Person vermittelte,
Aerstunken und erlogen war, habe sie weitere 18eJgébraucht. Dasselbe lasse
sich von jener Moral sagen, mit der sie der Vaterbefreunden suchte. Deren
Grundsatz habe gelautet, Adass Weiber, die herumssdn und dann das
>Letzte= verweigern, das Letzte sihd.

Nostlingers Essay erinnert an Begegnungen mit Pensahe B jede auf ihre Weise
B Uber festgefligte moralische Grundsatze verfligtesh B zum Leidwesen und

3 Ebd., S. 1-6.
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Gluck fur das heranwachsende Kind B einander widsteshde Moralen

reprasentierten. Unter dem Einfluss von Normen uefensformen, die ihr als
Amores nahegebracht wurden, musste sich das juripiciMn mit verschiedenen
Tugenderwartungen auseinander setzen. Nacheinani@ente sie auf diese Weise
die Tugenden und Untugenden des flrsorglichen [abls der heteronomen
Gewissensprufung und der versuchsweisen PromiskliiEst spater wurde sie
gewahr, dass sie bei der Nachahmung und Ubernabmestschiedenen Moralen zu
keiner Moral gelangte, an der sie als einer legtirMoral flir den Umgang mit sich
und mit anderen héatte festhalten kdnnen.

Nostlingers Ruckblick auf ihre eigene moralischei&esation ist ein eindrucksvolles
Beispiel dafir, dass moralische Erziehung und Seatadn wechselnden
Normsetzungen einander widerstreitender Moralemefol kann, ohne zu einer
dauerhaften Ubernahme und Anerkennung einer deialisatorisch wirksamen
Moralen zu flhren. NOstlingers Essay wirft die Fraguf, worin ein bildender
Umgang mit der Vielzahl von Moralen bestehen kondte Heranwachsenden von
ihren Bezugspersonen und der Gesellschaft zugematden.

Bedenken wir die Vielfalt und Unterschiedlichkeitr ddoralen, die heute nicht nur
auf Kinder und junge Leute, sondern auch auf Enseicé und die Beziehungen
zwischen den Generationen einwirken, so kann dievém nicht mehr lauten, es
gelte die Einzelnen zunachst im Horizont der Mahna¢ér Herkunft zu erziehen und
zu sozialisieren und ihnen eine eigene Urteilskeaftl Handlungskompetenz erst
zuzuerkennen, wenn ihre Erziehung abgeschlosserhugahtritt in die Gesellschaft

vollzogen ist. Moralische Erziehung kann darum &aet wie politische oder

wissenschaftliche Erziehung auch B nicht mehr afiitmsein.

3.  Hinweise zu einer nicht-affirmativen Verhaltnidoestimmung
von Erziehung, Bildung und Moral

Eine nicht-affirmative Erziehung im Bereich der Momauss sich gleichermal3en vor
den Irrwegen hiten, Kinder und Jugendliche vorral@oralischen Erziehung

antiautoritar zu Kritikern jeglicher Moral oder grddagogisch ohne moralerzie-
herische Bemihungen aufwachsen zu lassen. Stimmtdmeaer Diagnose zu, so
stellt sich die Frage, welche Konzeption fir einehtiaffirmative Moralerziehung

dann Uberhaupt noch offen steht und auf welche ni@ogien sie zurlckgreifen

kann, um wirksam zu werden. Ein erster Hinweis dig Widerspruchlichkeit

affirmativer Moralerziehungskonzepte findet sichdns in Rousseaus Emile. In dem
folgenden virtuellen Dialog zwischen einem Lehrerdueinem Kind sind die

modernen Fallstricke jedweder affirmativ-positivdoralerziehung erkennbar:

Der Lehrer: Man darf das nicht tun.
DasKind: Und warum darf man das nicht tun?
Der Lehrer: Weill es bdse ist.
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DasKind: Was ist denn bidse?

Der Lehrer: Was man dir verbietet.

DasKind: Was geschieht denn, wenn ich das tue,
was man mir verbietet?

Der Lehrer: Man wird dich bestrafen, weil du ungehorsam
gewesen bist.

DasKind: Ich werde es schon so machen,
dass man nichts davon erfahrt.

Der Lehrer: Man wird auf dich aufpassen.

DasKind: Ich werde mich verstecken.

Der Lehrer: Man wird dich ausfragen.

DasKind: Ich werde ligen.

Der Lehrer: Man darf nicht ligen.

DasKind: Warum darf man nicht liigen?

Der Lehrer: Weil es bose ist, usw.

Dies ist der unvermeidliche Zirk&l.

Die von Rousseau aufgezeigte Grenze affirmativeralMoziehung liegt darin, dass
sie Kinder und Jugendliche zur Befolgung und Anerkag einer positiven Moral zu
erziehen sucht, ohne die Lernenden an der AushagdlAuslegung und

Interpretation moralischer Normen und Regeln zu iligga. Das heimliche

Curriculum solcher Moralisierung zielt darauf, ddassdieser nicht moralisches
Urteilen, Entscheiden vermittelt und die auf sofchaJrteilsformen und

Entscheidungen sich griindenden Formen der Selipingt unterstiitzt werden,
sondern eine Moralerziehung praktiziert wird, dierglisierung als Unterwerfung
unter heteronom gesetzte Normen und Regeln begiedt bei den Lernenden
entweder die Moral eines blinden Gehorsams odeFelitgkeit der TAuschung bzw.
die Kunst der Verstellung hervorruft, nicht aberge=orm von Zivilcourage erzeugt,
die sich auf Urteilskraft und den Mut griindet, disrichtig Erkannte individuell und
offentlich auch gegen eigene und fremde Widerstandsezeugen.

Positive Moralisierung sucht Heranwachsende inreff@m zur Ubernahme einer
vorgegebenen oder stellvertretend antizipiertenallon flihren, indem sie diese vor
negativen moralischen Erfahrungen behiitet und beéw&o wie es jedoch im

Bereich der physischen Erziehung keine Bildung denné& und der

Koperbewegungen gibt, die nicht Gber irritierendegative Erfahrungen in der
Einschatzung von Entfernungen, im Stolpern beim fe@lernen oder falschen
Schritten beim Tanz vermittelt sind, so wie das dresund Schreibenlernen
unverzichtbar auf einen konstruktiven Umgang mihlée angewiesen ist und das
richtige Lesen und Schreiben nur erlernt werdemkavenn die Lernenden es von
falschem Lesen und Schreiben unterscheiden korseesind auch im Bereich des
moralischen Lernens und der moralischen ErziehwrigekBildungsprozesse ohne

4 J.-J. Rousseau: Emiteler Von der Erziehung. Emile und Soploder Die Einsamen (1762). Munchen:
Winkler, S. 82f.
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eine Aneignung und Reflexion der Unterscheidungemsaven guten und bdsen
Gesinnungen und Handlungsweisen mdglich und derikbar

Zwischen unserem Wissen um das Bose und unserartiierdes Guten besteht B
wie bei der Unterscheidung zwischen dem Richtiged dem Falschen B eine
gewisse produktive Differenz. Wir kennen das Bose das Falsche nicht auf gleiche
Weise wie das Gute und Richtige. So wird es bdspeise in vielen Kulturen als
unhoflich und wohl auch als unfreundlich angeseleeren Gast nicht zu beschenken
oder den Geburtstag eines nahestehenden Menschéemehen. Aus dem Wissen
darum, was in der Gastfreundschaft unhéflich und der Freundschaft
unliebenswurdig ist, ergibt sich aber nicht unrtie, worin in einem Einzelfall die
Kunst des Schenkens bestéht.

Fur die moralische Erziehung bedeutet dies, dasB)gperimente mit dem Guten nur
durchfihren kann, wenn sie Erfahrungen mit dem Basdflektiert und in die
Unterscheidungen zwischen dem Bosen und dem Gutéihéi Eine so vorgehende
Erziehung grindet sich nicht darauf, dass ihr d8ardlungen gleich willkommen
wie gute Handlungen waren, sondern darauf, dassasfeUrteilsbildung und
Selbstndtigung setzt. Der Heranwachsende soll terseine vergangenen und
kinftigen Handlungen selber zu beurteilen, seineltellVzu prifen und sich zum
sittichen Handeln zu entschliel3en. Als Mittel @iselchen Erziehung haben sich seit
alters her Praktiken der Missbilligung und der Egeng von Scham bewahrt. Wir
missbilligen das Bése ethisch und hoffen dabei dader Heranwachsende moge
sich flr seine Gesinnung oder seine Tat schamdoh&Misshilligung spricht klar
aus, was nicht toleriert, akzeptiert, zugelasserdere kann, und gibt die Grinde
hierfir an. Sie schlie3t den Heranwachsenden abkt von den Experimenten mit
dem Guten aus, sondern fordert ihn geradezu heratildem erworbenen Wissen um
das missbilligte Bose nach dem Guten zu suchenPuaktiken des Schenkens, des
Anerkennens, der Gerechtigkeit und der Freundlithéer Selbstdisziplinierung und
andere mehr zu kultivieren.

Von affirmativer Erziehung unterscheidet sich naffirmative Erziehung somit
dadurch, dass erstere das Richtige und Gute, 3ichiekund Anstandige, Wahre und
Gultige direkt anstrebt und negative Erfahrungen varmeiden sucht. Nicht-
affirmative Erziehung setzt dagegen auf Urteilskitdung und urteilsgestitzes
Handeln und arbeitet mit Begrindungen, in denen rdoeidungen wie die
zwischen dem Richtigen und dem Falschen, dem Guteh dem Bdsen, dem
Schicklichen und dem Unschicklichen, dem Anstdmiiged dem Unanstandigen,
dem Wahren und dem Unwahren, dem Glltigen und degtikigen eingeilibt und
problematisiert, neu justiert und reflektiert sowi8pielraume flr positive

5 Vgl. F. Oser: Negative Moralitdt und Entwicklungin undurchsichtiges Verhaltnis. In: Ethik und
Sozialwissenschaften 9 (1998), Heft 4, S. 597-608.
6 Vgl. Ch. Wulf: Anthropologie. Hamburg 1994, S 616
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Experimente erzeugt und genutzt werden.7

Affirmative Moralerziehung kommt ohne die Stimmesdeewissens der Lernenden
aus. Sie sucht das Gewissen zu normieren, staieseinem maoglichen Schilaf zu
wecken oder mit Verweis auf negative moralischalfmingen zu stimulieren. Fir
nicht-affirmative Moralerziehung dagegen gilt, waarbart Gber Kinderliteratur und
Oper gesagt hat, dass namlich alle Versuche, Kiddesh Literatur zu moralisieren,
dann ihr Ziel verfehlen, wenn sie an Stelle demnoidigen Urteilskraft lediglich
Urteile erzeugen, nicht aber das Urteilen einibed die Kunst des Urteilens
vermitteln. Wer Erziehung als Weitergabe positivénterscheidungen zwischen
einem vorbestimmten Guten und einem vordefinieB&sen konzipiert, erzeugt
vielleicht altkluge Kinder und frihreife Jugendlghnicht aber Menschen, die mit
diesen Unterscheidungen in einem reflektierendaspnierenden und innovativen
Sinne umgehen konnen. Das Herbart-Zitat, das ichSahluss anfihren mochte,
stammt aus dessen Abhandlung AUber die asthetBelnstellung der Welt als das
Hauptgeschaft der Erziehung. Es lautet: Kinder mrisger das moralisch Richtige
nicht dgrch Schauspiele und Opern belehrt werdeDas Gewissen geht mit in die
Oper!A

Dieses Gewissen aber ist nicht ein Wissen um das, Gandern ein Mit-Wissen um
das B6sé.Es belehrt uns nicht Uiber das Gute, eréffnet bes meue Wege, nach dem
Guten zu suchen. Erziehung aber kann sich mit Kmdad Jugendlichen nur auf die
Suche nach dem Guten begeben, wenn auch die erdeyheéerwachsenen diese
Suche vollziehen und sich zur Aufgabe machen. ddieh sind Fragen moralischer
Erziehung und Fragen der Bildung von Moral untrenmhigeinander verbunden.

7 Zur Er6ffnung neuer Spielraume des Denkens deirmbn problematisierenden Vernunftgebrauch siehe J.
Ruhloff: Bildung im problematisierenden Vernunftgatich. In: M. Borrelli/ld. Ruhloff: Deutsche
Gegenwartspadagogik. Band 2. Hohengehren 199€185137.
8 J. F. Herbart: Uber die asthetische Darstelllsrgvelt als das Hauptgeschaft der Erziehung (180210:
Ders.: Padagogische Schriften in drei Banden, msg.W. Asmus. Band |. Dusseldorf und Minchen 1964,
S. 119.
9 Vgl. G. Weil3: Bildung des Gewissens. Wiesbadd€i20
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