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1. Einleitung

Klaus Mollenhauer wird unleugbar fur eine der begamsten Gestalten der
Erziehungswissenschaft in Nachkriegsdeutschlandlgeh Sein personlicher
Einfluss ist in mehreren Wendungen der Erziehungsevischaft zu sehen.
Ende der 1960er Jahre beeinflusste er stark distdfning der sog. kritisch-
emanzipatorischen Erziehungswissenschaft. Mollemhauhielt Anregungen
vom Denken der Frankfurter Schule. AuRRerdem ist Emdwicklung der
kritisch-emanzipatorischen Erziehungswissenschéftder gesellschafts- und
kulturkritischen Bewegung der 60er Jahre verbundi®,in der damaligen
Bundesrepublik Deutschland wie im anderen Europee diedeutsame und
[ a—— bedeutende  Stellung hatte. Der Generationskonflikt der Kkritisch-
emanzipatorischen Erziehungswissenschaft wird [s&cht einerseits als die Kiritik  zur
hermeneutisch-geisteswissenschaftlichen Padagagikamdererseits als die Forderung zu deren
Entwicklung.

Zu Anfang der 70er Jahre trug Mollenhauer seinemnei\ zum soziologischen Wandel der
Erziehungswissenschaft bei. Dies bedeutete niabRR blie Ubertragung der soziologischen und
sozialpsychologischen Begriffe in die padagogis@edungswissenschaftliche Diskussion. Die
Skizzen sind auch als Beispiel fur den breiten @ezialwissenschaften  betreffenden
intersubjektiven und linguistischen Wandel zu tedten. Damit wurden die Betrachtungen zu dem
traditionellen padagogischen Verhéaltnis mit Hilfer dnteraktion — und Kommunikationstheorie
neu entwickelt. Mollenhauer nahm in den 80er &ahaktiv an der Diskussion tber den
Bildungsbegriff teil, die wieder nach dem soziokmjien Trend der vorigen Jahrzehnte neu entfacht
worden war. Mollenhauer betonte, dass der Begriluig auch in dem postmodernen Kontext
zum Zentrum der erziehungswissenschatftlichen Betwag gehort.

Die These meines Artikels ist, dass das zentrhlemi des Schaffens von Mollenhauer eben die
Bildung ist (siehe auch Winkler, 2002, 134). Ditlbngstheoretischen Uberlegungen sind doch
letztendlich die nachhaltigste und interessant@stige seines Denkens, zu der die Ausgangspunkte
seiner wissenschaftstheoretischen Uberlegungemdéksind (s. Mollenhauer, 1991, 82).

Die grundlegende Frage ist es, wie sich das Individ und seine Identitat in der Spannung der
gesellschaftlichen und sozio-kulturellen Erwartumgend Forderungen einerseits und der
subjektiven Intentionen andererseits verhélt. InRlEelung ist es auf einer sehr allgemeinen Ebene
die Frage nach dem Prozess, in dem der individudigsch die gesellschaftlich-kulturelle
Forderungen und eigene subjektive Intentionen wél)idie nicht unbedingt im Einklang mit den
Standards sind, die die erstgenannten gestellinhdech diesem Thema bekommt die Produktion
von Mollenhauer unterschiedliche Variationen. Dienalysen zur Emanzipation und zur
padagogischen Interaktion gehen von dieser fukdiginentale padagogische Tradition typischen
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Grundfrage aus, zu der er immer wieder in seingersn Spatschriften zuriickkam und deren
Bedeutung er standig hervorhob. (Mollenhauer, 198Y.,

Die zentralen Phasen der theoretischen Schriftan Mollenhauer sind sehr deutlich in seinen
Hauptwerken zu sehen. In der im Jahr 1968 erscha&m@éArtikelsammlungErziehung und
Emanzipationkristallisierte sich die Anschauung von Mollenhaudrer die Emanzipation als
Schlusselbegriff der kritischen Erziehungswisseafidimeraus. In dem im Jahre 1973 erschienenen
Werk Theorien zum Erziehungsprozesbrachte Mollenhauer die soziologische und
sozialpsychologische Begrifflichkeit in die erziglggswissenschaftliche Diskussion ein. In dem
1983 erschienenen BuchVergessene Zusammenhanged in der im Jahr 1986 folgenden
Artikelsammlung brachten er die zentralen Begrsigner Spatproduktion auf den Punkt. In denen
versuchte er die Wichtigkeit der auf den Bilduregptiff stitzende Betrachtungsweise fir das
padagogische Denken und fur die Erziehungswissaftszth beweisen, um zu erinnern, dass die
Bildungsprozesse immer im Verhéltnis zu kulturellehalten stattfindeh.

2. Bildung als rationale Emanzipation

Erziehung und Emanzipatiofd977; 1968) spiegelt seine Zeit wider. Es bes#eist den Artikeln
und Essays, die die Themen behandeln, die aus deallgchaftlichen, kulturellen, intellektuellen
und padagogisch-erziehungswissenschaftlichen Konastanden sind. Es ist eine starke
intellektuelle zeitgentssische Analyse. Mollenhaeetwickelt gleichzeitig programmatisch seine
eigene padagogische Position, auf die spater mit Alesdruck ,kritische Erziehungswissenschaft"
oder ,kritische Padagogik* hingewiesen worden Estanalysiert die BegriffeErziehung Bildung
Emanzipatiorund ihr gegenseitiges Verhaltniss. Die BegriifeiehungundBildung kénnen nicht
getrennt von den Begriffen ,, geistige Mindigkeiticdu ,Selbstbestimmung des Subjekts” getrennt
betrachtet werden. An sich setzt Mollenhauer Enpation und Bildung miteinander gleich. Die
Bildungsprozesse sind Emanzipationsprozesse, ienddas Subjekt von seiner Rationalitat und
von den dazugehérenden Bedingungen befreit wieddie¢ &uReren Grenzen des gesellschaftlichen
Handelns setzten. Die Anbindung der geistigen Mgkelt und Selbstbestimmung an den Begriff
der Rationalitat deutet daraufhin, dass hier ndibt Frage ist von der Befreiung, der spontanen
Selbstbestimmung, von der Uberschreitung und Uinelomg der Grenzen. Der Ausgangspunkt
der Emanzipation ist die bewusste und reflexieavsstwerdung der Bedingungen und Grenzen
der eigenen gesellschaftlichen Existenz. Dies jedist noch nicht ausreichend. Die Subjekte
missten in dem Emanzipationsprozess wenigstensgeimelsatzliche Moglichkeit zur bewussten
Selbstbestimmung im Rahmen der Vernunft sein (Vink002, 51).

Die Bildung als Emanzipation setzt voraus, dass Mensch bewusst seine Individualitat und
Eigenart in Bezug auf die gesellschaftlichen Etweagen reflektiert und diese versucht unter den
gesellschaftlichen Bedingungen zu verwirklichen.

! In meiner Darstellung konzentriere ich mich au& dheoretische Seite der Produktion von
Mollenhauer, die man mit guten Grinden als allgemd?adagogik bezeichnen kann. Fir Mollenhauehmen
besonders die mit der Erziehung und Bildung in &gt gezogenen theoretischen und abstrakten Amalgsen
zentralen Platz ein. In seinen Werken sind auelSdzialpadagogik, die Methodologie der Erziehwigsenschaften
und die asthetische Bildung wichtig. (siehe z.Bnkl&ér 20002, 11-18). Diese sind in dieser Analgssgegrenzt
worden.
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,Bildung ist — im Unterschied zur Erziehung — Awfkling Uber die Bedingungen der eigenen
Existenz und Konkretisierung der Individualitat der unter solchen Bedingungen moglichen >
Eigentumlichkeit<”. (Mollenhauer, 1977,65)

In dem Begriff Bildung werden zwei unterschiedliciiBmensionen des konkreten Subjekts
miteinander verbunden. Der Mensch ist einerseitgesellschaftlich bestimmtes Wesen, anderseits
immer auch immer etwas, was nicht auf die gesdltiathe Determination zuriickzufuhren ist. Das
gesellschaftliche Wesen des Menschen ist immeFaktor, der die Moglichkeiten und Potentiale
des Menschen begrenzt. Gleichzeitig gibt es in Beistenz des Menschen auch immer die
unverwirklichten Méglichkeiten. In dem Bildungspess erfahrt der Mensch und wird sich dariber
bewusst, dass die Mdglichkeiten des Menschen egrebeter und mangelhafter Modus ist
(Mollenhauer, 1977, 65-68).

Der Mensch ist notwendig bestimmt von den gedediiichen Erwartungen, und seine

Moglichkeiten sind immer historisch begrenzt. Dienpassung des Menschen an die
gesellschaftlichen Erfordernisse ist unausweichliod ist fir die Funktionsfahigkeit der sozialen

Gemeinschaften ein funktionaler Prozess. Zu destéxz des Menschen gehdren auch immer
noch nicht verwirklichte Moglichkeiten. Sie ersamen in den Individualisationen, die nicht auf die

Uberindividuellen gesellschaftlichen Erwartungemnrizizufiihren sind, sondern als subjektive
Eigenart da ist. Sie kbnnen auch notwendig undtfan&l fur die Gesellschaft sein. Mollenhauer

begriindet seine Auffassung mit dem Hinweis auf gfiezifischen Eigenschaften der modernen
Gesellschaft. Die Gesellschaft ist nicht mehr vailera oder wie die feudale Gesellschaft, die
stabil und eine sich selbst wiederholende Formati@m, sondern vielmehr in der standigen

Veranderung ist. Deshalb ist die bloe Anpassung die gesellschaftlichen Erwartungen

(Sozialisation) nicht fur die moderne GesellscHaftktional. Es ist notwendig, dass neben der
Vergesellschaftung die Individualisation stattBhddie in einen bestimmten Moment nicht auf die
gesellschaftlich herrschenden Erwartungen zuriickweh ist. Die nicht-gesellschaftliche und in

diesem Sinne unangepasste Dimension der Existeeg Imdlividuums ermdéglicht es, dass der
Mensch in den neuen und von friheren abweichendsellgchaftlichen Verhaltnissen handeln
kann. An diese Verhaltnisse hat sich der Menschtnitseiner friheren Sozialisationsgeschichte
angepasst.

Die Voraussetzung des Bildungsprozesses ist dieuBstwerdung der Spannung zwischen dem
eigenen wirklichen gesellschaftlich begrenzten badtimmten Zustand und der unverwirklichten
und die noch zu beweisenden menschlichen MoglitlkeiDie Emanzipation als Bildung ist
mdoglich dann und nur dann, wenn der Mensch ineseieigenen Leben diese Spannungen erfahrt.
Die Emanzipation ist die sich reflektierende prailk Uberschreitung des herrschenden
Zustandes, die nur Uber die Bewusstwerdung der ribp@n zwischen gesellschaftlicher
Bestimmtheit und den noch unverwirklichten Méglieftkn ermdglicht wird (Winkler, 2002, 55).

Die gesellschaftliche Bestimmtheit ist paradoxessei die notwendige Bedingung der
gesellschaftlichen Emanzipation. Die Emanzipatisinin Prinzip nur méglich im Verhaltnis zu
irgendwelchen konkreten Bestimmtheiten. Wenn escbsvindet, verschwindet gleichzeitig auch
die fir Emanzipation konstitutive Spannung zwischaéer wirklichen und der mdglichen.
Mollenhauer entwirft kein utopisches Bild Ubenen neuen besseren Menschen und eine neue
bessere Gesellschatft.

127



Numero 7
TOPOLOGIK - Studi Pedagogici Anno 201

Ari Matti Kivela - Bildung als ein Spannungsverhaltnis zwischen Varggfnem und
Realisierbarem — zur Bildungstheorie Klaus Mollanérs

Die Bildung als Emanzipation ist der Prozess, #em konkretes Ziel bestimmen kann,
geschweige denn dessen Erreichen. Die Emanziphgdeutet nicht die Befreiung von einer —
gleich welcher Art - friheren begrenzten Existeme einem irgendeinen neuen vollstandig
besseren und freieren Zustand. In der Emanzipaibhes immer die Frage des negativen
Verhéltnisses zu dem existierenden. Sie ist digahen des herrschenden Zustandes, die zwar
ohne ein positives Vorbild von einem besseren Zusteschieht , aber in der das Streben nach der
Losung der jeweiligen Spannung zwischen dem Heersddn und Kommenden verwirklicht wird
(Benner, 1990, 34.35).

Laut Mollenhauer musste der Begriff Konflikt auchu zdem erziehungswissenschatftlichen
Wortschatz gehoéren (z. B. 1977, 27). Die Konflikeend ein wesentlicher Teil des

Bildungsprozesses, weil die fur die Bildungsproeesskonstitutive Spannung zwischen den
grundsatzlichen Mdglichkeiten und der immer scheschichtlich bestimmten Spannung sich in
der Konfliktsituation konkretisiert. Fur diese titamhelle Bildungskonzeption eigene Spannung
verdeutlicht Mollenhauer mit dem Hinweis auf desezial-psychologischen Rollenbegriff.

Dieser eignet sich seiner Meinung nach fiur die psmldes traditionellen bildungstheoretischen
Problemfeldes. Die Begriffe des Rolle und der Rwdlsvartungen konkretisieren die in der
bildungstheoretischen Diskussion ausgedriickten chéink-existenziellen Spannungen zwischen
der aul3eren Bestimmtheit und der Freiheit, Unahigéed und Selbstbestimmtheit.

Die an das Individuum gestellte Rollenerwartung umé Befolgung bestimmen das individuelle
Handeln und die Haltungsweisen, da sie in der eigeRerson der Handelnden verinnerlicht
worden sind. Trotz der Verinnerlichung kann die idbalitdt nicht nur im Ganzen auf die

gesellschaftlichen Erwartungen zurtckgefuhrt werdemdern in ihr sind auch immer schon die
auf das Soziale nicht reduzierbaren Momente. BarMdigt, dass die Interpretationen des
Individuums Uber sich selbst, seine eigene Iddntitdd seine eigene Rolle im Prinzip im

Widerspruch auf die auf ihn gerichteten sozialemdtungen sein kénnen (ebd., 76-77).

.Mit dem Bildungsbegriff ist die mogliche DistanKritik und Freiheit gemeint, die ein einzelner
seinen Rollen gegentber hat. (ebd., 92)“.

Das Subjekt des Bildungsprozesses wird sich eiiterdem Widerspruch bewusst zwischen der
eigenen Existenz und der Selbstbestimmung und ersd#s den gesellschaftlich-kulturellen
Erwartungen. In dem Bildungsprozess ist das ladiwvm fahig kritisch einen Abstand zu den ihn
betreffenden Erwartungen zu nehmen und bei Bedah von den widersprichlichen

Rollenerwartungen zu lésen. Er kann seinen indefida Lebenslauf selbst definieren (ebd., 90,
92).

Obwohl die fur den Bildungsprozess eigene Spannalsgy Widerspruch zwischen innerer
authentischer Subjektivitat und die darauf zielengezialen Erwartungen zu verstehen sind (ebd.,
90: vgl. 1987, 17), ist dieser Widerspruch notwgediveise nicht blo eine individuelle
Angelegenheit, er ist breiter und umfassender zsteeen.

Die Frage ist, wie jede Generation sich die geskdftlichen Regeln als solche aneignet und in
welcher Weise sie sich im Aneignungsprozess vexdnohd entwickelt.
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Im  Bildungsprozess geschieht einerseits die mether oveniger gelungene LOsung vom
lebensgeschichtlichen  Konflikt und andererseitse dVerdnderung der geschichtlich
gesellschaftlichen Ordnung. Jeder Entscheidung fdesden Bildungsprozess konstitutiven
Widerspruchs oder Konflikts ist nicht unbedingdeihd und emanzipatorisch. Mollenhauer weist in
diesem Zusammenhang auf den Begriff ,Rationalitéti: Ohne ihn ist es Gberhaupt nicht mdglich
Uber Bildung und Emanzipation zu sprechen. Vorerain Bildungs- und Emanzipationsprozess
kann man letzten Endes erst davon reden, wenindienen erscheinenden Konflikte rational
gel6st werden.

Die mit der Modernisation entwickelten Konzeptenvimdividuum und Bildung sind nach ihm eng
miteinander verbunden. Die Annahme der menschlidhemunft ist immer in der europaischen
philosophischen Tradition und deren eigenen phpb&ethen Anthropologie mit dem Begriff der
Bildung verbunden gewesen. Die Forderung nach Ralitat betrifft besonders das individuelle
Subjekt, das in seinem eigenen Bildungsprozessdieschliche Vernunft verkorpert.

Der bildungsphilosophische Vernunftbegriff ist ukapglich vom Wesen her subjektivistisch oder
individualistisch (ebenda, 65,90). Der Begriff déernunft ist subjektphilosophisch interpretiert.
Gleichzeitig ist der Bildungsprozess als individieee Ereignis verstanden worden, bei dem die
innere, authentische und individuelle Subjektivigithn Gegengewicht zur &uf3eren sozialen und
kulturellen Strukturen und den Traditionen bildBfa, wo die Letztgenannten als begrenzende
Faktoren zur Verwirklichung der Menschlichkeit dnemen sind, die zuerst Genannten die
Grundlage der vernunftrilgen Reflexion sind, von der aus die Bestimmtheite die
gesellschaftliche Organisation und Tradition pmdd haben, kritisch bewertet werden kann.

Nach Mollenhauer ist insbesondere die in der deetscpadagogischen Tradition entwickelte
Auffassung Uber die Bildung und den dazu gehdreMinunftbegriff immer noch aktuell.

Die Bildung impliziert den Gedanken an eine fir dienschlich-gesellschaftliche Existenz eigene
Spannung, die als konkreter Konflikte erscheineiilzeitig weist die dazu gehdérende Forderung
nach der rationalen Losung der Konflikte auf diangisatzliche Moglichkeit zur Erneuerung und
Entwicklung der Kultur hin. Damit entsteht fur jedeue Generation eine Gelegenheit als Potential
der gesellschaftlichen Veranderung zu sein. Di@einBildungskonzeption erscheinende Forderung
nach der kritisch rationalen Bewéltigung des Spagseuerhaltnisses zwischen den Individuen und
der Kultur ist immer noch deshalb zentral, weil diederne Gesellschaft nicht Blals solche eine
sich wiederholende und erneuernde Erscheinungdsatjern im Prinzip auch zu entwickeln und zu
formen ist. Die Bildungskonzeption hat einen pesgiven und optimistischen Grundinhalt. Sie
impliziert eine Mdoglichkeit der gesellschaftlich&feranderung in Richtung einer Verbesserung
(1977, 65-67).

Obwohl Mollenhauer die Emanzipation und Bildung alse Spannung der gesellschaftlichen
Existenz des Individuums darstellt, ist sein Empatonsbegriff nicht nur auf das Individuum

konzentriert. Er vermeidet die im birgerlichenldBngskonzept innewohnenden Hervorhebung
Bildung sei nur individuelles Geschehen in einatividuellen Lebenslage. Bildung hat jedoch

diese individuelle Dimension, aber Mollenhauer wibagen, dass das durch den
Emanzipationsbegriff verscharfte Bildungskonzeptmer eine gesellschaftliche Dimension hat.
Das Subjekt der Emanzipation ist immer ein aktinétgnder, der zur rationalen gesellschaftlichen
Veréanderung fahig ist. (Mollenhauer, 66).
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Sofern ist das reflexive Wissen von seiner eigemg@sellschaftlichen Determination oder
Begrenztheit eine Voraussetzung fur die Emanazpatind Bildung. Neben diesem reflexiven
Wissen muss der Handelnde ein praktisches Wisaeibdr haben, wie er durch sein eigenes
Handeln die Grenzen seiner gesellschaftlich deteemien Existenz rational verdndern oder
Uberschreiten kann. Daraus folgt, dass der eipatiozische Bildungsbegriff nicht der géngigen
traditionellen Denkweise entspricht. Das Problenn,wlass die klassische bildungstheoretische
Tradition das kritische Moment, welches die kateichen Spannung zwischen Individuum und
Gesellschaft thematisierte, durch die burgerligteefassung Uber individuell-subjektive Bildung
verdréngte.

Rationalitdt oder Vernunft dringt sich in dendiniduellen Vervollkommnungsprozess durch, in
das das konkrete empirische Individuum durch sgienes Handeln und seine eigene Existenz sein
ursprungliches Ich realisiert. Gleichzeitig prigarte sich die Verfassung des Bildungsbegriffs und
die Gedanken Uber die Spannung zwischen Subigtund Gberindividuelle gesellschaftliche
Begrenztheit als Grund fir den Bildungsprozessdem vergessen.

Die Bildung war nicht mehr ein Prozess der pktiven Uberschreitung dieser Spannung,
sondern  Bildungsprozess wurde als private Vekealimnung ohne Bezug auf die
Transformationsentwicklung gesehen.

Mollenhauer kristallisiert aus dem Verfall des urderlichen Bildungsdenkens knapp das
Folgende: Die dem Bildungsbegriff innewohnendeid®aditat wurde aufgegeben und Bildung
wurde ein Teil der konservativen birgerlichen Idga. Zugleich explizierte die Bildungstheorie
nur einen irrationalen Restbegriff von Bildung olthese grundsatzlich kritische Dimension. Alles
was von dem Bildungskonzept tbrig blieb, war ner @edanke Uber vorpolitische Kultivierung

des Individuums ohne rationelles gesellschafiskfies Engagement (ebd., 6)

Mollenhauer geht davon aus, dass das kritisch-eipaiorische fortschrittiche Moment des

klassischen Bildungskonzepts immer noch aktuadibbl wenn der Begriff der Vernunft neu

formuliert wird. Mollenhauer konzipiert grundslich eine Transformation der Vernunft. Das
Interesse auf die Mundigkeit, die Autonomie des di¢m und die Befreiung von Dogmatismus
kann namlich nicht nur durch das individuelle Sibjealisiert werden (ebd., 67).

Die Rationalitat oder Vernunft ist durch die SgracArgumentation, Diskussion, Offentlichkeit,

Kritik begriindet oder gepragt (ebd., 71; 101; 11351; 165).

Das Medium des Bildungsprozesses ist offentlichtiskhe Diskussion - Kommunikation im
weitesten Sinne. An der  klassischen Bildungsidste festzuhalten, auch wenn die
individualistische Interpretation des Bildunggh#fs aufgegeben wird. Mollenhauer erinnert
jedoch daran, dass in der Kklassischen Bildungsthedie Dialektik zwischen Teil und Ganzes
behauptet wird. Jedes Individuum ist ein Teil demen und die Realisierung der Vernunft in
seinem eigenen individuellen Handeln und in segesellschaftlichen Existenz hat eine Wirkung
auf das gesamtgesellschaftliche und kulturelle @arie individuelle Kultivierung fahrt
langfristig zur verniinftigen Vervollkommnung desr@es (ebd., 65-66).

2 Zum Beispiel hat Trohler (2003) diese Proiden der klassischen deutschen Bildungskonzeption

vorgestellt, auf die Mollenhauer bereits in denr6lehren hingewiesen hat. Mollenhauer wollteRildungstheorie
von diesem kritischen und emanzipatorischen Pialertterauslésen. Gleichzeitig war Mollenhauer Vadorno’s
Kritik der Halbbildung beeinflusst.
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Diese gemeinschatftlich-kollektive Dimension desdBiigsprozesses soll nach Mollenhauer immer
neu betont und weiterentwickelt werden. Weil dgasungen und Konflikte, die grundlegend fir
die Bildungsprozesse sind, nur durch kritischuargntierende Kommunikation gelést werden
kénnen, ist vernlnftig das, was durch rationgilgumente und intersubjektiv begriindet werden
kann (ebd., 151 f.). Zum Beispiel die Tradierung #altur ist durch die Spannung zwischen
Konservierung der Kultur und dem neuen Verstehad der Interpretation gekennzeichnet. Diese
Spannung ist immer im Verhaltnis zwischen Menset Tradition anwesend. Sie ist besonders
stark im Generationsverhaltnis und dort kommt aireh besonders klar zum Vorschein. Die
Tradition und kulturellen Inhalte und gesellschelftt Ordnung soll legitim und verninftig sein,
damit sie zwischen den Generationen weitergegaleh Die Legitimitdt oder Rationalitat der
gesellschaftlichen Ordnung ist nicht abhangig ven @atsache, dass die altere Generation eine
Gewissheit Uber die Rechtfertig der herrschendeseltschaftlichen Ordnung hat, oder dass sich
die Angehorigen dieser Generation sich mit dereligshaftlichen Ordnung vollkommen
identifizieren (ebd., 101).

Wichtiger ist, dass die Legitimitdt der Traditiom diesem Tradierungsprozess selbst gepruft
werden muss. Nur dann — laut Mollenhauer — nk@nwir Gber einen verninftigen oder
rationellen Bildungsprozess sprechen.Damit bleil@ dwWeitergabe der Tradition nicht B®
Reproduktion der gesellschaftlichen Verhaltnissel alleinige Anpassung der neueren Generation
an die herrschende Gesellschaft und die in ihr egebenen Realitdtsentwirfe. Die
Generationskonflikte, die Merung der Widersprichlichkeit und der Ausdruck der
Unzufriedenheit, die jede jungere Generation immeu hervorbringt, sind kollektive soziale
Anspriche zur Legitimitatsprufung der vorgefundererrschenden Gesellschaft und Kultur.
Diesen Ansprichen muss jede altere Generationssatlen. Das alleinige Proklamieren oder die
zweckhafte Tradierung der Kultur reicht nicht, semmddie Legitimitdt muss verninftig begrindet
werden. Das wird mdglich nur dann, wenn die semalnd institutionellen Kontexte der
Vermittlung und Aneignung von Kultur eine kritiee 6ffentliche Diskussion Uber die Legitimitat
erlauben. Und weitere Voraussetzung ist, dassdikeTradition sich aneigneten Beteiligten einen
Raum eroffnet bekommen, um eine faktische Mogkthkzur Kritik der Tradition und
Entwicklung auf Grund des vernunftigen Argunemns haben (ebd., 101, 114).

Als zweites Beispiel kbnnen wir die soziale Rolteluwie damit verbundenen Haltungserwartungen
betrachten. Im Bildungsprozess ist die L6sung derstédndlichen Rollenwiderspriiche. Nach
Mollenhauer sind die Rollenwiderspriche im Rahmieereverninftigen Kommunikation zu lésen.
Dann kann das Individuum seine eigene Positiordeuéinderen und die Selbstinterpretationen, die
nicht auf die allgemeinen sozialen Erwartungeruekzufiihren sind, explizieren. Die Beziehung
auf die Anderen ist doch gegenseitig in dem Siraeess auch die anderen Beteiligten die
allgemeinen Erwartungen, die auf das Individuumcipeet sind, ausdriicken kénnen. Grundséatzlich
gibt es zwei Mdglichkeiten zur ,gebildeten” undioaalen Losung: Das Individuum akzeptiert die
Rollenerwartungen der Anderen und handelt ihnespeechend. Dann ist das nicht nur die
Anpassung an die herrschenden kollektiven Erwadnngondern die Befolgung der begrindeten
sozialen Erwartungen. Die Beteiligten der Gemeiaficlwerden davon  lberzeugt, dass
individuellen und neuen Handlungsweisen des Sudgeltegrindbarer und rationaler als die
friheren kollektiv geteilten Handlungsweisen siBdnn ist es keine Frage, dass das Handeln des
Individuums nicht nur unangepasst ist, sondern aiclkreatives Potential zur Verdnderung der
Gesellschaft verwirklicht.
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Mollenhauer benutzt das rationale Argumentierenvalsild fur die wissenschaftliche Diskussion
und Theoriebildung, bei der das zentrale Elementdi& kontrollierte Beobachtung von Welt eine
sprachliche Form zu geben ist, so dass die Geluomg diesen Beobachtungen selbst in einer
argumentativen Diskussion gepruft werden kann. diztsdie Rationalitat mit dem diskursiven
Willensbildungsprozess gleich. Diese Rationalitdtie schon in der wissenschaftlichen
Kommunikation und in dem in ihr verkorperten ketien und begrindenden Diskurs sich
verkorpert, kann nach Mollenhauer auch in andeeselgschaftlichen und sozialen Kontexten sich
realisieren und damit ein wichtiger Bestandteil dgesellschaftlichen Institutionen und
Handlungsformen sein. Er weist auch daraufhassddie Gesellschaft ausreichend offen sein
muss, so dass es die kritische offentliche Diskussiber ihre Grundlagen erlaubt, um zur
Veréanderung und Entwicklung dieser Gesellschatuieagen (Mollenhauer, 67, 70, 151f.).

Obwohl Wissenschaft ein Vorbild fir Rationalitat,ihebt Mollenhauer hervor, dass Rationalitat
nicht nur als ein Mittel zu verstehen ist, um eifmstimmten Zweck zu verwirklichen. sondern
wesentlicher ist die kommunikative und diskursiWeozedur.

.Rationalitat ist ohne Zweifel ein Merkmal indugtiter Gesellschaften. Sie sind entstanden unter
hervorragender Beteiligung der Wissenschaften,ddidurch, dass sie die gegenstandliche Welt
rationaler Analyse unterzogen, die Prozesse di¥gelt verfugbar machten. (...) So wie die
Rationalitdt der wissenschaftlichen Forschung én Kontrollierbarkeit ihrer Sétze besteht, so
besteht die Rationalitat sozialer Gebilde in derntallierbarkeit der Institutionen und des
Handelns, in der Offentlichkeit der Diskussion,dier Allgemeinheit der Kritik des Handelns und
der Institutionen. (Mollenhauer, 1977 113-114.)

Es ist zu bemerken, dass Mollenhauer eine Prograitaher intersubjektiven Transformation von
Vernunft und damit auch von Bildung schon am Engle6er Jahre entwarf.

Diese Skizzen gehoéren zur allgemeinen philosapkis Wende von subjektphilosophischen zum
intersubjektivistischen Paradigma. Im Bildungsgse konkretisiert sich Vernunft in der sozialen
Interaktion, in die die Handelnden zur Verstdndg richtend die faktisch gegebenen
gesellschaftlichen Bedingungen und ihre individerll Lebenslagen zu besseren und
begriindbaren, verniinftigeren Lebensform zu ekl versuchef. Die Voraussetzung ist,
dass das Subjekt trotz der gesellschaftlich-kuleme Bestimmtheit ein Bewusstsein daftr
entwickelt, dass es zum Widerspruch zu der gesafichen Realitat steht.

Auperdem muss es diese Erfahrung in einer o6ffentlickeEmmunikation artikulieren und
versuchen durch die rationale Argumente zu bewedass die herrschenden gesellschaftlichen
Zustande entwicklungs- und veranderungsbedurftig and schli@lich diese Veranderung und
Entwicklung selbst hervorbringen (Mollenhauer, Y81 - 152).

Mollenhauer umrdit einen bildungstheoretischen Leitgedanken, dassedian die spater von
Habermas entwickelten philosophischen Motive d#tiskhen Theorie auf eine gewisse Weise
erinnert. J. Habermas hat versucht zu beweisess dder Begriff der Vernunft, der auf dem
Hintergrund des deutschen Idealismus entstandeinasszendental und metaphysisch bleibt.
Vernunft wird verstanden entweder als absolute trsgsmacht oder kommt zu seiner
Erscheinung als individuelles Subjekt. In der essgnnten Bedeutung ist Vernunft etwas, dass von

3 Vgl. H. Peukert, 1993.
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den Individuen und den historischen Kontexten théalgig bleibt. In der letztgenannten
Bedeutung erscheint das Subjekt der letzte Ghinndlle Bewusstwerdung und das Handeln zu
sein.Im Lichte der metaphysischen und subjekbgbibhischen Vernunft kann Bildungsprozess
grundsatzlich auf zwei Art und Weisen verstandegrden. Bildung ist entweder anonyme
Selbstorganisation der absoluten Vernunft oderamadISelbsterhaltung des einzelnen Subjektes —
Ich - in der das Ich seine eigene subjektive Hefei durch die Unterwerfung und
Vergegenstandlichung aller fur das Subjekt selbstl seiner Bedirfnisse zur eigenen
Selbsterhaltung $ert.

Dies alles, diese Varianten der beiden Vernunfitfeg |6sen sich nach der Interpretation von
Habermas von jedem Rahmen der konkreten KultaselBschaft und Institutionen.Daraus folgt,
dass die dem Begriff der Vernunft innewohnenderdérung nach menschliche Freiheit,
Autonomie und Moral letztendlich historisch undkirsch unverwirklicht sind.

Der Begriff der Vernunft in seiner eigenen Transisrialitdtt und  Absolutheit bleibt ein
Gefangener der eigenen Ubergeschichtlichkeit (Hahsrl981 a, 518-533; 1987, 442; 1989, 267 -
279; 1989, 197; 1999, 189 -191).

Wie Mollenhauer denkt auch Habermas, dass an defklékung und dem kritischen Erbe des
klassischen Idealismus trotz alledem festgehaltererdean muss. Dies setzt die

Detranszendentalisierung des Vernunftbegriffesaws. Der Begriff der Vernunft muss so neu
definiert werden, dass er von der metaphysischest bafreit wird. Die menschliche Vernunft

verkorpert in seiner intersubjektiven Beziehung uindseinen sozialen Handlungsformen, wo das
aus Fleisch und Blut, sprach- und handlungsfahigigiekt die Welt im Medium der Sprache

verstandigungsorientiert interpretieren kann undBearf fahig ist fur die kritische Diskussion

Uber die Grunde der der Welt zugrundeliegendemgegebenen Interpretationen (Habermas
1999; 39 -41; s. auch MacCarthy 1989).

Dies offnet Mdglichkeiten auch fir die individusl und gemeinschaftlichen Bildungsprozesse,
die Habermas als solche Lern- und Rationalisatimzgss versteht, in der sowohl die individuellen
wie auch die kollektiven Weltbilder sich verandeso, dass die friiheren unbegrindbaren und
damit nicht mehr rationalen Wirklichkeitsinterprigdaen durch neue Interpretationsmodelle, die
begriindbarer und entwickelter als die friiheren,siedsetzt werden.Es gibt auf der einen Seite
einzelne Subjektive und auf der anderen Seite gozMOglichkeitsbedingungen fir die
Bildungsprozesse. Das sprach- und handlungsfaleggesellschaftete Subjekt soll imstande sein,
neue Interpretationen von Wirklichkeit produziemnkdénnen. Afierdem sollen die herrschenden
gesellschaftlichen Lebensformen und Institutionesreichend offen sein, so dass sie das Zulassen
von neuen Interpretationen zu einem offentlicheemmunikationsraum erlauben. Auf Grund der
diskursiven Willensbildungsprozessen kénnen siehindividuellen Denk- und Handlungsweisen
und auch die kollektiv akzeptierte InterpretatiamwVirklichkeit und ihre komplementére Formen
des Handelns sich veréandern und entwickeln (Habedf81 a; 44 -113; 1981 b; 116 — 117; 1989,
110 — 104; 1999, 39 — 40; McCarthy 1989, 505, S1Buch Peukert 1993).Mollenhauer formuliert
dies folgendermen:

4 Dews (2000, 168 -174) hat betont, dass das Léimuei Habermas die Neuformulierung des
Vernunftbegriffes ist. Vernunft ist von Haus aimmer kommunikativ und realisiert sich in dentersubjektiven
kommunikativen Beziehungen. Sie ist damit eingeiéttden geschichtlich-lebensweltlichen Kontexten.
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"Veradnderung ist als eine Veranderung durch die jéki® nur moglich, solange noch ein
Widerspruch gegen die Faktizitat der gegeben Lafgége so lange ein Vernuftigeres als sich nicht
nur denkbar ist, sondern auch ausgesprochen widlsneine neue Praxis in ihren Zusammenhang
eintritt (Mollenhauer, 1977, 74).

Weil Bildung, Rationalitat und auch Emanzipationnaunikations- und Interaktionsbegriffe sind,
ist es naturlich, dass Mollenhauer mit seinem$farmation des Bildungsbegriffs in Richtung auf
die Interaktions- und Kommunikationstheorie sich ndete. Sein Buch Theorien zum
Erziehungsprozess war ein systematischer und folgager Schritt (s. auch Ruhloff, 1979, 136).
Der bildungstheoretische Hintergrund war weiterdiim Idee der Spannung zwischen Individualitat
und gesellschaftlich-kultureller Bestimmtheit uredn® rationale Uberwindung im Bildungsprozess
selbst.Diese zentralen Grundannahmen versucht edas interaktionistische Paradigma zu
integrieren.Die zentrale bildungstheoretische Fragje in welchen Formen Interaktion und
Kommunikation sich in dem vorher festgelegten Bilgsprozess realisieren kénnen.

3. Bildung als Interaktion und Diskurs

In ,Theorien zum Erziehungsprozess” versucht Muieuer (1982a; 1. Ausgabe 1972) die
kritisch-materialistische und emanzipatorische Badik zu erarbeiten und benutzt bewusst das
Vokabular der Soziologie (Mollenhauer 1991). Derecwwar ,, ... fur die Erziehungswissenschatft
das interaktionistische Paradigma zu entfaltenamliele padagogische Probleme wie mdglich in
dieses Paradigma zu integrieren.” (Mollenhauer,24987) Im Werk kann man nicht nur die
Darstellung der kritischen Erziehungswissenschafhd u Uber die Entwicklung des
erziehungswissenschatftlichen interaktionistischeswra®igmas lesen, sondern auch Uber die
Beziehung zum bildungstheoretischen Kern der maeRédagogik.Die Fragestellung geht zuriick
zur bildungstheoretischen Diskussion, die er sehomext Erziehung und Emanzipation ertffnete.

Durch diese ,Leseart® ist es mdglich, die sozitdobe interaktionistische Interpretation des
bildungstheoretischen Grundgedankenganges zutdllarg) zu bringen. Ein zentraler Begriff ist
das ,padagogische Feld“. Er ist eine begrifflichekBnstruktion Uber den Gegenstandsbereiches
der erziehungswissenschaftlichen Forschung. Mo#leah gibt die zentralen
gegenstandskonstituierenden Minimalbedingungen dierin jeder erziehungswissenschaftlichen
Forschung beachtet werden missen.Das padagodietthast aus anderen Feldern des sozialen
Handelns durch die folgenden drei Dimensionen amnen. Jedes padagogische Feld ist (i)
sinnkonstituierend (ii) sinntradierende und @ifnerschliessend (Mollenhauer, 1982 a; 30 -31).

Im Zusammenhang mit der Bildungstheorie kommt dits hervor, wie Mollenhauer diese
Dimensionen beschreibt. Der Grundzug jedes péadadgogn Feldes und Handelns ist die

° In seinem Buch Erziehung und Emanzipation forertliMollenhauer programmatisch die zentrale

Aufgaben der Erziehungswissenschaft: ,Die prakéschrage, zu deren Beantwortung die Erziehungsnssseaft
beizutragen hat, lautet daherie ist das padagogische Feld zu strukturieren, itlasiie Vernunftigkeit der zu
erziehenden Subjekt nicht verhindert, sondern deférwerde? (...)* (Mollenhauer, 1977, 70.) In semeBuch
Theorien zum Erziehungsprozess stellt Mollenhadiese Frage erneut als eine Frage, wie die Erzighuier
rationellen politischen Akteure mdglich ist.
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Sinnkonstituierung. Der Heranwachsende ist nochtniéllig handlungskompetent und bereit in

dem gesellschaftlich determinierten Rollensystemhauodeln. Daraus folgt, dass das bestimmte
Moment der Spontaneitat die Kommunikation zwiscBewachsenen und Heranwachsenden von
den anderen Formen der Kommunikation trennt. E@ierentsprechen die Bedirfnispositionen
der Heranwachsenden nicht vollstandig den Erwadander Gesellschaft, weil sie noch nicht

vollig ausgereift sind. Aber andererseits kann dmsze  Repertiore der padagogischen
Handlungsformen sich den Bedurfnissen der Herahsewlen nie vollig anpassen. Dies erdffnet
fur das padagogische Handeln einen sinnkonstituiene Spielraum (ebd., 30).

Die Moglichkeit fur die Sinnkonstituierung ist ein€olge von Interaktionsstruktur des
Generationsverhéltnisses, weil die heranwachsenglgei@tion noch unfahig ist im kulturellen
Kontext zu handeln und es muss fir sie eine kdlaur&radition vermittelt werden. Die
Kompetenzdifferenz zwischen den Genrationen ermbgliauch die Umformung und
Uberschreitung  der traditionellen Bedeutungen. IWiEr Heranwachsende noch nicht im
deutungsstrukturellen Rahmen sozialisiert ist, ist jedem Heranwachsenden grundsatzlich die
Maglichkeit zur Eréffnung von neuen Bedeutungsmiigieiten. Die Differenz zwischen den
Generationen ermoglicht die Sinnkonstituierung inem padagogischen Feld. Dieses Moment
enthélt schon die zwei anderen Dimensionen desgodiechen Feldes, namlich: Sinntradierung
und Sinnerschligung.

Mit dem Begriff Sinntradierung weist Mollenhauarf alie Determination, die im padagogischen
Handeln in der Form der Tradition Gberfihrt wirddudie durch padagogisches Handeln vermittelt
wird. Die Sinnkonstituierung ist nie vollig unbegmt. Padagogisches Handeln wird immer durch
die 6konomischen, gesellschaftlichen und kultureBedingungen begrenzt und determiniert. Sie
bestimmen die Probleme, Lernziele und Interakfiommen, die in jeder padagogischen Welt
hervorgebracht werden (ebd., 31).

Zum Selbstverstandnis der modernen Padagogik gebodass Tradition nicht einseitig von einer
Generation auf die andere Ubergeht. Sinntradiersalife argumentativ sein, so dass die
Bedeutungsstrukturen expliziert werden. Nach Mdiarer ist diese Dimension des padagogischen
Feldes ist als eine Sinnerschlimg zu nennen, d. h. die Erdéffnung von neuen
Bedeutungsmadglichkeiten. Die Funktion dieser Dinmmsst, dass mithilfe des padagogischen
Handelns die Entwicklung des selbstbestimmenden jeBigs moglich ist. Dieses
selbstbestimmende Subjekt ist so geformt, dasse#higt zur Beteiligung und zum Handeln im
geschichtlichen Bedeutungskontext ist und auchenkulturelle Bedeutungen rational und
argumentierend produzieren kann.

Gerade die zwei letztgenannten Dimensionen themmais die den Bildungsprozess
konstituierenden Spannungen zwischen Tradierumg\ermittiung der Kultur und die kreative
Uminterpretation der zu tradierenden Bedeutungsiren. Fur jedes padagogische Feld ist es
konstitutiv: die Spannung zwischen gesellschd&iiic Determination und neuen
Bedeutungsmadglichkeiten. Die Sinnkonstitution eils Bildungsprozess vermittelt und verbindet
diese beiden Dimensionen des padagogischen Feledlienhauer prazisiert diese zwei
Dimensionen des padagogischen Feldes mithilfe @grifte Interaktion und Diskurs. Er versucht
zu beweisen wie der Bildungsprozess kommunikatit@wetisch, interaktionistisch und
diskurstheoretisch begrindet werden kann. Molleahaist beeinflusst von verschiedenen
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theoretischen Positionen, jedoch unabhangig volschedenen einzelnen interaktionistischen
Ausgangspunkten. Retrospektiv beweist er, dassntieaktionstheoretische Fragestellung immer
zentral fur die padagogische Theorie ist (1986,Aldgr es gibt die interaktionistische Theorie,

wovon Mollenhauer sprechen wollte. Doch er hebtderdass in den 60er und 70er Jahren die in
den Sozialwissenschaften etablierte Position derdktion auf den amerikanischen Pragmatismus
und insbesondere auf G. h. Mead zurlickgeht. Inesé@zeption der Diskurstheorie lehnt er sich
an die philosophische Diskussion an, die damatiemwWissenschaftstheorie und der Methodologie
bis hin zur Moralphilosophie weit verbreitet was. aquch Wulf, 1977, 1980-182, 200).

In dem Begriff der Interaktion weist Mollenhaueuf die konkreten Formen des sozialen Umgangs,
die geschichtlich bestimmt sind und in bestimmtastiiutionellen Rahmen relativ stabil und
subjektunabhangig sind. Die Voraussetzung fir &kiigon ist, dass die Handelnden gegenseitig die
kulturell gegebenen bedeutungshaften Symbole gedenseilen und eine identische Bedeutung
fur diese geben. Die Bedeutungen begrinden sitbem lebensweltlichen Kontext, der fur die
Handelnden gemeinsam ist und gleichzeitig dieseeBeuhgen die Regeln bestimmen unter denen
die Befolgung die konkrete Interaktionen und sesaHandeln Uberhaupt zustande kommt
(Mollenhauer, 1982b, 85 — 87; 1986; Ruhloff, 19790 -120). Daraus folgt, dass die jedem
Bildungsprozess konstitutive Vermittlung von Ttamh sein Medium in den konkreten Formen
der Interaktion findet.

Aus der interaktionistischen sprachtheoretischesiti®a ist klarzumachen wie kulturelle Tradition
durch symbolisch vermittelte Interaktion, Struletnirund sprachliche Kode die institutionellen
Formen der Wirklichkeitsinterpretation und Sinngefptoestimmen und damit auch gleichzeitig die
individuellen und kollektiven Bildungsprozesse ktusieren (Mollenhauer, 1982a, 87, 100-111,
146-148; s. auch 1986, 17-19, 27, 30-35; s. aualsBI1978, 152, 155). Zum Ausgangspunkt des
symbolischen Interaktionismus - oder besser deroR&kuktion des sozialen Umgangs als
Normalfall — gehort der Gedanke, wie sich der Méanselbst — auch bildlich gesprochen — seine
Interpretations- und Handlungsmodelle und — forkamstituiert und so seine Identitat bildet.
Mollenhauer in Anlehnung an G. H. Mead: , In denr&he Meads; Der Educandus ist als ein
Interpretationspartner zu betrachten, der in sich®elbst” bildet, das der Inbegriff der zur irever
Struktur organisierten Interaktionserfahrung istMpllenhauer, 1982, 101)

Mollenhauer verweist darauf, dass diese Fassung vonBedeutungsgebung und
Wirklichkeitsinterpretation und Defination der Sation vereinfachend und vdllig idealistisch ist.
Die menschliche Defination der Situation ist nia spontaner und willkirlicher Prozess, sondern
von Anfang an begrenzt (ebd., 130,136). Sie wirdcllu sozial geteilte Bedeutungsstrukturen
bestimmt.Der Prozess der Bedeutungsgebung wirdemimastimmt durch die kulturell geteilte
Bedeutungsstruktur. Ein Kind wird in einem bestitamhistorischen Kontext hineingeboren: Der
Kontext realisiert sich in sprachlich symbolisch€odes und in einem kulturellen Habitus.
Sprachliche und symbolische Codes weisen auflditurelle und subkulturelle Notwendigkeit,
die in der Interaktion vermittelt wird. Habitus weauf das kulturelle und generative Regelsystem
und damit auf die bestimmten Formen der Weltinetgiron und das soziale Handeln, die
dominierend sind und sich in Formen der indiviterewie auch kollektiven Akten von symbolisch
vermittelter Konstitution von Wirklichkeit realigien.

(ebd., 146, 152, 154).
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In diesem Zusammenhang ist es nicht méglich diezdgmundeliegenden Begriffen breitangelegte
theoretische Diskussion zu verfolgen. Wichtig ide dBehauptung von Mollenhauer, dass
allgemeine kulturelle Strukturen flr den Bildungspess konstitutiv sind, weil sie die individuellen
und kollektiven Handlungsformen wie auch Wirklieikinterpretationen bestimmen. Dies ist
schon eine funktionelle Notwendigkeit fur die géseHaftliche Reproduktion. Soziales Handeln

ist nicht mdglich ohne kollektiv geteilte Bedeuteng die immer fir jede heranwachsende
Generation vermittelt werden muss. Die gemeinsani@edeutungen determinieren die
Wirklichkeitsinterpretationen und HandlungsformeonvAkteuren und fungieren damit auch in
jeden gesellschaftlichen Kontext als ein Mechansmon kollektiven sozialen Kontrollen. Und
das hegit die Sprache und ihre Strukturen determinierenstigiche Bildungsprozesse.

Im Kontext der interaktionistischen Soziologie farsich die traditionellen bildungstheoretischen
Frage nach der Uberlieferung der Tradition zur Bgibang um, nach der die kulturellen
Bedeutungsstrukturen, die sich in den Formen gebslischen Interaktionen manifestieren, in
individuellen Sozialisationsprozessen und kollektbder gesellschaftliche Reproduktionsprozesse
wesentlich beeinflusséiNach Mollenhauer geschieht Bildungsprozess unter empirischen
Bedingungen in einer Form der Ubernahme von Rollad damit durch die Aneignung von
etablierten interpersonalen und tberindividuelleméiungsdenkens und Interpretationsmodellen.
Durch die Aneignung von Rollen und sozialen Erwagen wird der Mensch fahig zur Teilnahme
an der Interaktion die ihren Grund in den gegémges und identischen Interpretationen von
sozialer Wirklichkeit hat (Mollenhauer 1982 a, 1002, 136)"

Wie Mollenhauer standig betont, hat der Bildungsifiegnmer auch ein kritisches Moment, der
auf die kritische Neuinterpretation und die Ubersitting von Tradition hinweist.

Bildung als eine Uberschreitung von geschichtlichrgegebenen Sinnhorizonten wird im
kommunikationstheoretischen Kontext unter dem Bkges Diskurses diskutiert (s. auch Blass,
1978,148).Die Uberschreitung der traditionellen @gdngen wird nur dann mdglich, wenn diese
Bedeutungen nicht nur als lebensweltliche Hintergarwartung und als ein Konsens hinter der
Interaktion bleiben, sondern wenn die Bedeutungetakommuniziert werden kdnnen. Anders
gesagt die Uberschreitung von gegebenen Bedeutuisgenr moglich, wenn sie sichtbar gemacht
werden, wenn Uber ihre Bedeutung und Begrundhatked Gliltigkeit ein rationaler Diskurs
durchgefuhrt werden kann (s. Kreiss, 1978, 35 — 36)

,Diskurs also nennen wir diejenige Ebene von Komikationen, auf der Sprache nicht normativ
verbindlichen Sinn lediglich Uberliefert, sondemis” selbstreflexives Medium™ Kommunikation
Uber Kommunikation moglich macht, also als “Metakwmikation”(Watzlawick) fungiert,

6 Es ist wesentlich, dass Bildungs- und Sozialseprozess sich auf Hinsicht auf die kulturellen

Bedeutungsstrukturen realisieren, die das Allgemé&im Bezug zum Besonderen préasentiert. Daralgt, dass alle
kulturellen Objektivationen fir Bildungsprozessehitig sind, weil sie in ihren symbolischen Formés Bedeutungen
tragen die aus dem allgemeinen kulturellen Bedwssystem, Ordnung oder Habitus heraus generiade s

Mollenhauer lehnt sich hier an interaktionidtien Sozialisationsrollentheorie an, die intensivden
70er Jahren diskutiert wurde.
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verfestigte Institutionen, Normen und Regeln protdésiert: Diskurs ist als Metainstitution
“Instanz der Kiritik aller unreflektierten sozialdormen” (Apel)* (Mollenhauer, 1982 a, 64).

Die in der Interaktion geschehene reine Sinntradigr der Bedeutungsstruktur durch die
Uberwindung der Sinnerschfieng scheint nur im Diskurs moglich zu sein. (Bl4838, 150).

Im Diskurs wird die Bedeutungsstruktur offengeélemd ihre Legitimation und Begrindung
werden kritisch Uberprift. Das sind die Voraussaegen fur die rationelle und aktiv teilnehmende
Transformation der Bedeutungsstrukturen, die im demanzipatorischen Bildungsbegriff zur
Sprache kommen. Damit bekommt Diskurs den Staumer fundamentalen Ebene des
Bildungsprozesses, wenn auch nur im theoretischere§Mollenhauer, 1982 a, 42, 62).

Die an die Dimension des padagogischen Feldesizéxmgrbundenen Begriffe der Interaktion und
des Diskurses zeigen, dass die bildungstheohetiscagestellung fir Mollenhauer immer noch
eminent wichtig ist. Die fur den Bildungsprozessiitutive Spannung zwischen Tradition und
ihre produktive Uberschreitung ist immer auch eé8pannung zwischen faktisch gegebenem und
noch nicht realisiertem Kontrafaktischen. Mit derag8ff der Interaktion weist Mollenhauer auf
die empirische und faktische Dimension des Bildpnggesses. Dagegen werden  beim
Diskursbegriff das Kontrafaktuelle und damit adas kritische Moment jedes Bildungsprozesses
thematisiert. Diskurs erméglicht Bildungsprozesseahen Emanzipationsprozess, weil im Medium
des Diskurses verbleibenden konventionelle Inegtion von Wirklichkeit thematisiert wird und
schligglich ihre Geltung und Rechtfertigung argumentieregepriuft, so dass, wenn notwendig
auch die Moglichkeit fur ihre Veranderung gegebeénlw

Und damit letztendlich die Entwicklung der gesdilsitlichen Institutionen.Der Bildungsprozess
setzt voraus, dass in dem Vermittlungsprozess wdtuKselbst das Ideal des Diskurses sich néhert.
Damit ist die Traditionsvermittlung - also Sinntieing - ein argumentierender, diskutierender
und die Legitimitat der Tradition rational Uberpriifler und umformender Prozess. Winkler
erinnert daran, dass der Begriff vom autonomenratidnalen Subjekt fur Mollenhauer wichtig ist
(Winkler, 2002, 60).

Obwohl Mollenhauer seine padagogische Theorie awfinés der interaktionstischen und
kommunikativen Paradigma entwickelt, gibt er wie Konzeption der Subjektivitat der modernen
bildungstheoretischen Tradition auf. Die Tradigywon Bedeutungen und ihre Erdffnung von
neuen Bedeutungsmoglichkeiten ist keineswegs eumyemer sozialer Prozess oder Ereignis,
sondern Sinnkonstituierung setzt sprach- und hegdfahige Subjekte voraus, , das sich in
gegebenen Sinnzusammenhange einfligen, die sichesend Zusammenhangen eingespielten
Standards problematisieren, auf der Basis solchablématisierung zu neuem Konsensus und
neuem Handeln fahig sein soll.” (Mollenhauer, 18822 — 43).Bildungsprozess ist nicht mdglich
ohne solche Subjekte, die fahig sind in alltagdithinteraktionen, die von traditionellen
Bedeutungen geregelt sind zu handeln und die dielgnen Formen der Interaktion und ihren
Regeln lberschreiten und erweitern konnen, so d@sSpannung zwischen Sinntradierung und
SinnerschliBung  im Medium der gemeinsamen im  verstandigungstekten
Willensbildungsprozessen und des gemeinsamen Hakehkret gelost wird.
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4. Bildung als Tradierung und Neuinterpretation der Kult

In seinen Spatwerken distanziert sich Mollenhaumwusst vom Begriff der Emanzipation und
dem soziologischen Sprachgebrauch (Mollenhauer2id,9854-257; 1991,76) Jedoch bleiben die
Maglichkeitsbedingungen des Bildungsprozesses imimerseinem  Focus. Er betont die
dynamische Beziehung, die durch die Vermittlung Uberschreitung von Kultur hervorgebracht
werden.

Mollenhauer (1985) weist zu Anfang auf sein 198Bchienenes Werk ,Vergessene
Zusammenhange” auf die zwei Dimensionen von Bildpnogzessen: ,Prasentation und
.Reprasentation“. Die ,Prasentation“ bedeutet ¥ermittlung von Kultur in verschiedenen
sozialen Praktiken und lebensweltlichen Kontextemeint. Auf diese Dimension weist er in
seinen friheren Schriften mit dem Begriff der riiadierung, die konstitutiv fir das padagogische
Feld war und interaktions- und sprachtheoretisclprazisieren war. Gerade das Letztgenannte ist
weiterhin eine Aufgabe fur Erziehungswissenschafide Reprasentation weist auf die Dimension
des Bildungsprozesses in dem die herrschende Kuliciit nur im sozialen Handeln sich
prasentiert, sondern der kulturelle Kontext, diel@&gungen und Interpretationen werden auf neue
Weise und kreativ Uberschritten. Darauf weist Miollauer friher mit dem Begriff Sinn-
Erschliggung und ihre diskurstheoretische Vertiefung. DiésEntation bildet die grundlegende
Phase im Umgang zwischen Erwachsenen und Heraneradrs (Mollenhauer, 1985, 31).

Ein Kind wird in eine bestimmte historische Lebamsf hineingeboren und wesentlich ist, dass ein
Kind zur bestimmten relativ regelhaften Strukturdu®rdnung, die kulturelle Seinsweise der
Erwachsenengeneration, kommt, die die Welt bestionmd gleichzeitig den Dingen in der Welt
gemeinsame Bedeutungen gibt. Diese kosmologisctieug, die fundamental fir das Werden des
Menschen ist, determiniert jeden Bildungsprozess Heranwachsenden Generation. Der
Bildungsprozess ist keine freie Hervorbringungen Bedeutungen und Interpretationen, sondern
wird immer durch sprachlich symbolische Traditiomgmpragt (ebenda, 25, 26-27, 32).

Die durch die Lebensform prasentierte historis€rdnung, d. h. verschiedene Bedeutungen,
durchdringt alle Produkte von bestimmten Lebensérmnd geschieht im sozialen Handeln.
Mollenhauer selbst benutzt die Prasentation gesnBalispiel fur das Lernen der gesprochenen
Sprache. Die Sprache, die Anordnung der Symbotkilre Prasentation missen aber im weit
maoglichsten Sinne verstanden werden. Prasentasdtoan alle symbolischen Formen gebunden.
Welt prasentiert sich nicht durch die Worter uhckiBeziehung auf die Objekte, sondern auch in
der Weise, wie etwas gesagt, sich bewegt undikgéstt wird (ebd., 26).Im Lernen von Sprache
wird fur das Kind die diffuse Menge eines ungeotdneChaos von Sachen und Wortern
prasentiert, sondern die Sachen und Worter werdeginer bestimmten Ordnung angeeignet.
Gleichzeitig wird eine bestimmte Art und Weise Welt zu betrachten und in der Welt zu handeln
gelernt (ebd., 25).

Dass das Kind die Erwachsenen verstehen kann enBirdiachsenen das Kind, setzt die Fahigkeit

und das Konnen des Kindes sich in dem Kontexpdisentierten Ordnung und Bedeutungen sich
bewegen und sich farn voraus. Die Prasentation wird mdglich nur imkdtexen Sprachspielen,
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in dem die Regeln dieser Sprachspiele gelernt wertle ihrem Kontext lernt das Kind die
Muttersprache und gleichzeitig bestimmte Lebens@mrnund ein bestimmtes artikulierbares
Verstandnis von Welt (Apel, 1972, 262, nach Mdilaner, 27, 33)

Wenn Mollenhauer tber Struktur, Ordnung und Bedsgiund Regeln spricht, weist er immer auf
das Gleiche; die historische und kulturelle Struktwing von Bildungsprozessen, die durch
verschiedene symbolische Formen sich verwirklictzie. Prasentation der Kultur kann aber nicht
vollig unmittelbar sein, weil das Kind noch nichéhig zur direkten Konfrontation der
gesellschaftlichen Realitat, seiner Handlungsforomah seinen Objektivationen ist.

Daraus folgt, dass die Beziehung von Heranwachseunde erwachsenen Lebensformen gebremst
und gefiltert wird, so dass es noch nicht notigdas Kind ist alle Realitdten der Lebensformen
unmittelbar hier und jetzt zu begreifen. Fir diendfieit gibt es einen Schutzgirtel, in dem das
Kind bleiben kann, wenn es noch nicht kompetentist kulturellen Erwartungen entgegen zu
nehmen, z. B. in der gesellschaftlichen Arbeitategl Je komplexer die Strukturen von
Lebensformen durch den Modernisierungsprozessesithickeln, desto grdsser ist das Bedurfnis
fur die gebremste und gefilterte Realitdt und digst zu Entstehung von immer klareren und
strengeren Grenzziehungen (Mollenhauer, 19 85,4%8.-

Weil der Umgang zwischen Erwachsenen und Heranwades in diesen kulturellen Schutzraum,
in dem es nicht nétig ist fur die Heranwachsendaile Erwartungen von Lebensformen zu
befolgen, geschehen kann, ist es moglich in diésagang die traditionelle Bedeutungsstrukturen
zu Uberschreiten und damit Kultur auf einen neues@&/eu prasentieren und die Mdglichkeit zur
Konstitution neuer Realitatsentwirfe offenzuhaltBiach Mollenhauer ist diese Dimension des
Bildungsprozesses als Reprasentation der Kultubenennen. Von Offenheit, Komplexitat und

Unbestimmbarkeit der Zukunft, die die modernen Insh@men charakterisieren, folgt die

Fragestellung nach der richtigen ReprasentatioikKdéur. Die alleinige Prasentation der Kultur ist

in der modernen Gesellschaft nicht ausreichend, alie Kulturinhalte fir die Heranwachsenden
nicht unmittelbar umfassbar sind. Sie mussen inagadisch begrindbaren Formen fur die
Heranwachsenden vermittelt werden (Mollenhauerb598% 51, 67 - 68).

Kultur zu reprasentieren bedeutet immer Auswahk der nachwachsenden Generation vermittelt
werden soll. In modernen Lebensformen werden diatallen Inhalte nicht unbedingt in ihren
unmittelbar prasentierten Formen vermittelt, sondg#ne bestimmte ausgewahlte Spiegelung wird
fir die Heranwachsenden gezeigt, die nicht notwgmdieise der Gesamtstruktur der erwachsenen
Lebensform entspricht. Die Reprasentation ist éhiglichkeit die erwachsenen Lebensformen
und Strukturen auf neue und kreative Weise zu ptésen. In der Moderne wird dies mdglich,
gerade weil die jungere Generation nie unmittethargesamte Lebensform erfahren kann. (ebd.,
65- 67).

Die Repréasentation bietet die Maoglichkeit zur Uohkreitung von  gegebenen
Bedeutungsstrukturen. Mit deren Hilfe wird die giséatzliche Freiheit fir die Repréasentation von
neuen Lebensformen mdglich, die sinnvoll begrindsiaund damit auch den Forderungen der
Zukunft entspricht, besser als die fruher tradmererwachsenen Lebensformen zu sein. Dieser
Gedanke von Reprasentation von Lebensformen geftieeimit den  sinnerschfienden
Dimensionen des pédagogischen Feldes, die Mollemhau seinem Buch Theorien zum
Erziehungsprozess thematisierte. Mit der Reprasentaveist Mollenhauer daraufhin, dass die
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Zukunftsdimension des modernen padagogischen Hasmdgtundsatzlich fiktiv ist. In der
Reprasentation wird fur den Heranwachsenden seilgerisform nicht in der realen Form
reprasentiert (Mollenhauer, 59, 76 -77).

Die Reprasentation spiegelt eine fiktive imaginasmgar &sthetische Dimension des
Bildungsprozesses wieder. Wenn das Problem der Memg und Uberschreitung der Tradition
als Spannung von Prasentation und Reprasentatiomenken ist, ist zu sagen, dass hier
grundsatzlich Uber die Spannung zwischen Realem Hbiktivem gesprochen wird. Das
Generationsverhéaltnis wird gleichzeitig und durdigyed durch seine realen und fiktiven Momente
gepragt. Einerseits prasentiert sich in ihm mibheeiBedeutungsstrukturen und Habitus die als ein
realer Bildungsentwurf von Lebensformen gedaadtden konnen, weil Bildung immer etwas ist,
was strukturgleich mit den herrschenden kultureBéandards ist (Mollenhauer, 1986).
Andererseits wird im Generationsverhdltnis diel@déungen von &alteren Lebensformen neu und
auf verschiedene Weise reprasentiert. Hier eroffiet die Dimension des Andersseins, das nur
moglich ist als eine Fiktion oder asthetische §gleng, als ein Versuch auf etwas hinzuweisen,
das noch nicht da ist, das aber moglicherweise ividight werden kann.

In diesem Sinne ist Bildung grundsatzlich als eiscBaffen und Erblihen von neuen sozialen und
subjektiven Lebensformen anzusehen.

Der Begriff Bildung weist in seinem besten Sinmeadif hin. Die Uberschreitung von Faktischem
wird nur maglich, wenn etwas kontrafaktisch ist watauf hingewiesen wird. Diese Hinweisung
bleibt aber immer ein imaginares und fiktives Bilavon, wie das Faktische zu Uberschreiten wére.
Mollenhauer hebt aber hervor, dass die Reprasentaer Kultur verantwortlich begrindet und
legitimiert werden muss. In seinen friheren Scobmift hat er darlber geschrieben, dass die
Uberschreitung von faktischen Lebensverhaltnisagmim einer argumentierenden und Kritischen
offentlichen Diskussion méglich ist, in der einegblindete Aussicht — der Konsens, der in der
offentlichen Diskussion erreicht werden kann - meeLebensform, die verwirklicht werden sollte,
entstehen kénnte. Die Reprasentation der Lebens&irdas wichtigste Bildungsproblem tberhaupt
(Mollenhauer, 1985, 20).Das Problem von Bildungtstit, wenn die Bedeutungsstrukturen von
Lebensformen immer komplexer werden und wenn itwkugftsbedeutung nicht mehr als eine
kulturelle Selbstverstandlichkeit gilt. Das Problest hier, welche Bedeutungsstrukturen der
Lebensformen an die nachfolgende Generation vesiiniterden sollten (ebd., 67, 69).

5. Schlussfolgerungen

Trotz der theoretischen Wende gibt es einen bildtepretischen Kern, der im Gesamtwerk von
Mollenhauer zu beobachten war. Seine Hauptwerkeemdlisieren die Grundvarianten vom
modernen Bildungsbegriff. Mollenhauer geht davas,alass der Bildungsbegriff die Spannung
zwischen Tradition und Uberschreitung der Traditexpliziert. Dies ist die Spannung zwischen
faktisch gegebenen und kontrafaktisch MdglichemEtaiehung und Emanzipation konkretisiert
Mollenhauer Bildung in der Form der sozialen Wigeische und Konflikte. In  den

Bildungsprozessen wird grundséatzlich der Widersprawischen gesellschaftlicher Erwartung und
individuellen Anderssein geldst. In ihnen gibt és Moglichkeit fir Emanzipationsprozesse, die
zur  Befreiung von  traditional  gegebenen kollektivenHandlungsweisen und
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Wirklichkeitsinterpretationen bzw. individuelle, chit-rationale Handlungs- und Denkweisen
fuhren.

Im Werk Theorien zum Erziehungsprozess kleidet dtdlauer seine Gedanken in eine neue Form.
Kulturelle und gesellschaftliche Bestimmtheit rei@rt sich in konkreten Formen des sozialen
Umganges. Interaktionen werden nur méglich durehgdimeinsam geteilten Bedeutungen fir die
Akteure, deren Rollen gleichzeitig ihre indivitlee Denk- und Handlungsmoglichkeiten
bestimmen. Das kritische Moment des anderseingdandt auch der Emanzipation kann nur dann
verwirklicht werden, wenn in jenen sozialen Handjssituationen eine Moglichkeit zur diskursiven
Metakommunikation liegt, so dass in ihrem Mediune @iir die faktischen Interaktionen
konstitutiven Selbstverstandlichkeiten und Legiti#tsanspriiche zur 6ffentlichen Diskussion zum
Thema erhoben werden konnen. Erst im Medium deis&hien Diskussion eroffnet sich die
Moglichkeit fur die Uberschreitung der gegebeneadition so, dass die Konflikte bzw. Krisen, die
konstitutiv fur die Bildungsprozesse sind, ratiogalost werden kdnnen. Das Buch Vergessene
Zusammenhange erinnert uns daran, dass Bildungsgs®z immer in einem Kkulturellen
lebensweltlichen Kontext in Gang gebracht werdennked. Diese sind laut Mollenhauer maoglich
nur in Beziehung auf konkrete kulturelle InhaltéddBng als Emanzipation bedeutet konkret immer
Erweiterung und Uberschreitung des gegebenen Beugshorizontes und damit immer eine
Formung von neuen Lebensformen.

Die drei Perspektiven kristallisieren sich im Adikkorrekturen am Bildungsbegriff? heraus. Hier
skizziert Mollenhauer noch einmal die GrundziigeneeiBildungstheorie: ,Bildung ist kein
kosmisches Ereignis, kein persénlicher Zufall ueth& nattirliche Entfaltung.”

Es ist immer gebunden an die geschichtliche Entwitk und an seine noétigen materiellen
Fundamente. Bildung geschieht im sozialen Handethim Sprachgebrauch und hat auch immer
ein dialogisches Moment, das den Begriff von Vefhwnd Rationalitéat, der im europaischen
Bildungsbegriff innewohnt, zum Ausdruck bringt.

In den Bildungsprozessen werden letztendlich imbegitimitat und Begriindbarkeit von unseren
kulturellen Inhalten, Institutionen und ihre Intetiansformen, Normen und Rollen gepruft.
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