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Zusammenfassung - Der Bildung des Menschen wird im
offentlichen Diskurs derzeit grosse Beachtung gaskth Eine

Diskussion aber, was Bildung denn eigentlich setrodedeuten

kénne, erscheint dagegen ganzlich Uberflissig. uBddwird zum

effizienten Instrument der Dienstbarmachung von d$dkan, uns

zwar als volkswirtschaftlich ertragreiches Humanikalp
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Der Bildung des Menschen wird im offentlichen Diskulerzeit gro3e Beachtung
geschenkt. Eine Diskussion aber, was Bildung degendich sei odebedeuterkbnne,
erscheint dagegen ganzlich Gberflissig. Stattdesseten im Handstreichverfahren die
Schulen und Universitaten reformiert und zu Orten\derdummunggemacht, indem
sie der lickenlosen Verwaltung und der permaneKiamrolle unterworfen werden.
Als sicher gilt bei all dem, dass diese vermeih#icBildung, die alszeitgemalie
deklariert wird, eine Investition in die Zukunftiselie denreturn of investment
verblirge. Bildung wird zum effizienten InstrumenerdDienstbarmachung von
Menschen, und zwar als volkswirtschaftlich ertragres Humankapital. Sie ist eine
Ware, der Mensch ein Mittel, das ist der Kern esegenannten zeitgemal3en Bildung.

Der Bildungsbegriff verliert so seine politisch tisch-widerstédndige Dimension und
wird zum polizeilichenKontrollinstrument. Unter dem BegrifPolizei wird dabei im
Anschluss an den franzésischen Philosophen undt@asetiker Jacques Ranciere die
Logik der bloRen Verwaltung und Kontrolle des Bildungssgns verstanden. Dieser
Gebrauch des Begriffs ist fir uns ungewohnt unitigrend, assoziieren wir doch mit
ihm anderes, wenngleich er in seinem Aufkommen 8118. Jahrhundert eben diese
Bedeutung hatte. Historisch betrachtet entsprigh&ihschreibung dieser polizeilichen
Logik in das Bildungssystem seiner Grindung zu Begles 19. Jahrhunderts, indem
der politisch-theoretische Streit um Bildung uncaiGhheit in die bis heute andauernde
Verwaltung, Kontrolle und somit Stilllegung dies&¢reits transformiert wird. Der
Effekt war und ist ein unpolitisches Bildungssystedas Anpassungsverhalten als
Verhullung des ,blinden Gehorsams* beftérdert, zamiindigkeit erzieht und nutzliche
Kompetenzen als grundstandige ,Volksbildung“ vetetif wahrend die ,Sozial-Elite”

“Der Beitrag ist erschienen in Topologik, Issué#009, pp. 136-146; (printed edition) pp.122-130.
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Bildung in einem reicheren Sinne, der gerade dasitre einschliel3t, als
Distinktionsmerkmal bewabhrt.

Die zeitgemal3e Bildung gehort in dieser Anbindumgién Kontext deWerdummung
Der an Schulen und Universitaten antraini¢tbitus des Lebenslangen Lernens wird
zum Medium der Macht, die ihren Ausdruck in einarrpanenten Anpassung an
vorgegebene Ordnungsmuster und die Ausbildung vampétenzen fir solche
Anpassungsleistungen zum Gegenstand hat.

Wider die Verdummungsoll nachfolgend auf die Vielschichtigkeit und digol3e
Bedeutung des Begriff8ildung aufmerksam gemacht werden, der — gleichwohl
unzeitgemald - stets aktuell ist und derzeit nurhndazu dient, die gegenwartige
Verdummungzu maskieren. Die Unterscheidung von einer zeitf&n und einer
unzeitgemal3en Bildung drickt dabei die Verlegenhes, im Verstandnis des Wortes
Bildung zwischen einer politisch-ethischen und einer milichen Auslegung
unterscheiden zu kdnnen.

1. Bildung ist nicht Ausbildung

In einer Rede zur BegriBung der Erstsemester zunBedes Wintersemesters
1952/1953 verweist der damalige Rektor der Framg&fudniversitatMax Horkheimer
auf den wichtigen Unterschied zwischen Bildung Auodbildung:

.Diejenigen unter Ihnen, welche heute ihr Studiuegibnen, tun gut daran, fur einen
Augenblick dariber nachzudenken, was sie von dieS&mium sich erwarten. Im
Vordergrund steht wohl zumeist der praktische Zwesikh die Vorkenntnisse fir
bestimmte Berufe anzueignen, die akademischen taatlishen Diplome zu erwerben.
an deren Nachweis manche, ja allzu viele Laufbativeerie gebunden sind. Zuweilen
mag die Tradition der Familie eine Rolle spieleer Imstand, dal} freie und gelehrte
Berufe in ihr heimisch sind, das Vorbild oder derllgVdes Vaters, der Druck der
Verhéltnisse. Zu solchen Momenten tritt jedoch eif@stellung, die manche unter
Ihnen vielleicht nicht sehr deutlich zu bezeichrenmochten, von der ich aber glaube,
dal sie in verschiedenen Graden des Bewul3tseamsjaligen Studenten eigen ist, auch
wenn die Harte des Lebens sie davon abhalt, sichiffizugeben. Es ist der Gedanke,
dall das Studium an der Universitat nicht bloRR bessairtschaftliche und
gesellschaftliche Mdéglichkeiten erschliel3t, nichdfbeine Karriere verspricht, sondern
zur reicheren Entfaltung der menschlichen Anlagenginer angemessenen Erflllung
der eigenen Bestimmung die Gelegenheit bietet Bagriff, der sogleich sich darbietet,
wenn diese Vorstellung sich aussprechen will, éstaer Bildung.”
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Max Horkheimer steht mit dieser Auffassung in deiclien Tradition Wilhelm von

Humboldts. Fir von Humboldt besteht die Bildung désnschen darin, alle seine
individuell verschiedenen Kréfte, Verstand und \rit, moralisches Handeln,
Emotionen, kinstlerische Gestaltungen und Phantasiezu fordern, dass kein
Vermdgen ein anderes behindert oder gar unterdridcigfleich ist diese facettenreiche
Bildung aufgerufen, eine gemeinsame Welt zu getélitgfalt zu gestalten. Bildung ist

die Grundlage jeder gelingenden Ausbildung, did sicht mit einer stupenden und
mechanischen Anwendung von Gelerntem zufrieden gimidern den Anspruch des
Mitgestaltens stellt.

Der Menschwird eben nicht gebildet, sondern er bildath und zwar ausschlieRlich in

der reflexiven Auseinandersetzung mit sich, dertWedl in der Diskussion mit anderen
Menschen und Kulturen. So verbinden wir mit Bilduhg Mdglichkeit, uns in unserem

Menschsein zu verbessern, die in uns ruhenden btigliten zu verwirklichen, eine

bestimmte Haltung zur Welt einzunehmen, die Welt arnideren Augen zu sehen,
kluge, begriindete Entscheidungen féllen zu konneh io der Lage zu sein, unser
Leben nach verninftigen Gesichtspunkten fuhrenéun&n. Das Existentielle schwingt
im Bildungsgedanken mit, Bescheid zu wissen im bebed eine eigene Antwort auf

die Frage zu finden, woran wir sind. Es ist fir wvishtig, Probleme gemeinsam zu
durchdenken und zu beraten, uns z.B. an den FrégelVissenschaft oder des guten
Zusammenlebens abzuarbeiten und sdragendedDenken zu tben.

Die geheime Logik, die hinter dem groRen Wunsch hnakusbildung und
Anwendbarkeit von Bildung und Wissen steht, ist\dewertbarkeit und der Ruckfluss
von Humankapital. Die Nutzbarmachung von Bildung umre Unterordnung unter das
okonomische Gesetz des Profits beférdern Bildurey aitht — im Gegenteil. Bildung
und der Mensch sind Selbstzweck, dirfen also mitshMittel missbraucht werden. Der
Mensch geht in seinem Menschsein nicht darin awfméhkapital und Mittel fur
beliebige Zwecke zu sein. Der Philosoph ImmanuelntKébenannte diese
Selbstzweckhatftigkeit als die unantastbare WirdeMenschen, die den Grundpfeiler
unserer ldee vom Zusammenleben bildet.

2. Bildung ist die Sorge um sich und die Weise d&elbstgestaltung

Bildung ist ein sehr alter Begriff, mit dem vielige Traditionen und Herkinfte
verbunden sind, die bis zur Vorstellung der grischenpaideia zurtickreichen, sich
Uber das Mittelalter und diemago-deiLehre formieren und im Gedanken der
Aufklarung den Ausdruck eines kritischen Ethos é&nd Seit der Antike wird mit
Bildung die Mdglichkeit gedacht, dass Menscheniah 8nd ihrer Gegenwart arbeiten
kbnnen, dass sie ihre Lebenszeit gestalten untdeben fihren kénnen sollten. Damit
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steht Bildung in der Tradition dessen, was die 8ougn sich als eine Weise der
Selbstgestaltung genannt wird.

Diese Selbstsorge meint keineswegs, wie unser &etsts auf den ersten Blick nahe
legen konnte, eine egoistische Selbstliebe. Im @ege Sich um sich zu sorgen als
eine Form der Selbstgestaltung enthalt gerade, massauf vieles achten mége und
aufmerksam, ja wachsam sein Leben fiihren solltd, amar als eine Art Praxis der
Freiheit mit dem Ziel verbunden, sich selbst zueemn und nicht regiert zu werden.
Diese Sorge umfasst dabei sehr Unterschiedlichas: $brge um die endliche

Lebenszeit, um das Zusammenleben und um Gereclttiglee Sorge darum, was wahr
ist, was mit welchen Grinden gewusst werden kaenergthalt den richtigen Umgang
mit den Begierden, der Lust und dem Korper, sieofesaich auch auf die Erndhrung,
auf die Pflege der Freundschaften, um das richiWgeschaften und die richtige

Lebensplanung.

Bildung ist also eine sehr umfassende Reflexion digf wichtigen Dinge der
Lebensfihrung, so dass deutlich wird, dass diee&sarg die Ausbildung nur ein Teil
dieser weitreichenden Uberlegungen ist. Inmanuelt Kaschreibt gegen Ende des 18.
Jahrhunderts diese umfassende Sorge durch den ekanrteren Begriff der
Mundigkeit, und bis heute fordern wir mit dem Béfgtier Bildung die Méglichkeit ein,
dass junge, aber auch erwachsene Menschen miunaigmignnen sollten.

Auch Miundigkeitumfasst daher, anders als oft in einem zu einfa@ebrauch, der sie
auf den Begriff der Selbstbestimmung reduziert,ader nicht nur die eigene
Lebensfihrung, sondern untrennbar damit verbundié®, Frage nach dem guten
Zusammenleben der Menschen. Das heil3t, es kommst ginndlegende ethische
Dimension mit Bildung ins Spiel, so dass der Plojpssund Kulturkritiker Theodor W.

Adorno mahnt, dass der Mensch kein richtiges Leb@&mnem falschen fuhren kénne.

Bildung ist als Selbstgestaltung eine Einiibungas teben, verbunden mit dem Ziel,
vielleicht Dichter seines Lebens zu werden, Modaiten fur sich zu entdecken und zu
verwirklichen, um aus seinem Leben etwas zu maches man sich zu machen
wuinscht.

In einer zeitgemalen, 6konomisch und polizeilickgauichteten Bildung verkehrt sie
sich auch in der Sorge um Bildung in ihr GegenMiihrend der Mensch unter dem
Gesichtspunkt des Bildungsgedankens als das Sutgek$orge und der Aufklarung in
den Blick rickt, wird er in einer polizeilichen Lidkgzum blof3en Objekt der Sorge.
Sollte er in der Sorge um sich gegenuber seinemeredufmerksam sein, ist er
gegenwartig Objekt dieser Aufmerksamkeit gegeniilen Bereichen seines Lebens.
Diese Aufmerksamkeit auf das Objekt Mensch nennerKantrolle.
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In dieser radikalen Verschiebung verandert sicheiciy der Sorgebegriff. Die Sorge
um sich (epiméleia heautol) wird zur polizeilich&ontrolle und Verwaltung.
Nunmehr geht es nur noch darum, dass der Mensch erapirischen Objekt der
lickenlosen Erforschung wird. Das Selbst konstitiseh nicht mehr in der reflexiven
Sorge um sich, sondern allein durch Anpassung,hdaiclearning on demandDie
mitunter groRe Vielzahl der zu erwerbenden Kompeden die in der sogenannten
Selbstkompetenz ihren Hohepunkt findet, ist ledlglilas Wissen, das der Mensch uber
sich erwerben muss, um der permanenten AnpassunBalhmen einer insgeheim
biologistischen Metaphysik Folge leisten zu kénnen.

3. Bildung ist die Suche nach Erkenntnis und Verstédigkeit

Bildung ist ein leidvoller Prozess, der mituntert rBichmerzen verbunden ist. Das
uberrascht vielleicht zunachst, wird aber verst&hdwenn wir uns verdeutlichen, dass
Bildung nicht bloRe Informiertheit oder oberflaciie Halbgebildetheit meint.
Schliel3lich verbinden wir mit ihr den Anspruch, slasie auch mit Wissen und
Erkenntnis zu tun haben mége. Nun ist uns heuté&eeanke verloren gegangen, dass
Bildung ,schmerzhaft* sei und mit Leiden und Erkems zu tun habe. Stattdessen
stehen heute eher der von aul3en veranlasste SgafieuBrhéhung von Reizen — statt
der Schulung der Aufmerksamkeit - hoch im Kurs. Dust und Liebe, das, was die
Griecheneros nannten, die Bildung und Lerneselbstmit sich bringen, gerade in der
Widerstandigkeit einer Sache im Ringen um ihr \&reth und in der Dauer der
angestrengten Aufmerksamkeit auf sie, hat keinerwsmderbar wie der antike
Philosoph Platon in seinem ,H6hlengleichnis* ausa@ Werkpoliteiaillustriert.

Das Hohlengleichnis beschreibt in Kirze einen Bilgkprozess, der in der
Umwendung des Blicks besteht. Der Mensch wendétwn einer Welt des Scheins,
der Lige und der Unmindigkeit ab und versucht dgatten die Dinge selbst zu
ergrunden. Platon beschreibt dabei die Schmerzemitl dieser Veranderung nicht des
Menschen, sondern seiner Sichtweise verbunden sied,Beschwerlichkeit dieses
Weges bis hin zur Eingew6hnung in diese anderet Sididie Menschen und ihre Welt.

Interessant ist dartiber hinaus aber, dass Platbrirsigt, warum der Mensch tberhaupt
diese Anstrengung auf sich nimmt, warum er sichRragen beschaftigt, die Gber seine
unmittelbare Bedurfnisbefriedigung und Verwertb@rkenausgehen. Dieser Antrieb
des Menschen wurzelt in seiner Neugierde und seimenesse, sich und die Welt
verstehen zu wollen. Wir betreiben Wissenschaft methmen Anstrengungen im
Denken auf uns aus Lieber¢g. Das mag in unseren modernen Ohren pathetisch und
Uberzogen klingen, doch ist dieser Gedanke ates lediglich eine alltagsgesattigte
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Antwort auf die Frage, warum wir bereit sind, fréiig Dinge auf uns zu nehmen, die
uns nicht im engen Sinne nutzen.

Dieser Eros, diese Lust auf Bildung, dieses Angémaerden-von-etwas und Nicht-
mehr-ablassen-Konnen, weil es uns beschaftigt nskeaine Ruhe lasst, ist, und das ist
entscheidend fur das Verstandnis dess eben kein innerer Trieb des Menschen, wie
man zunéchst und durch psychologische Denkmussmhgé meinen kdnnte. Nein, er
ist eine unbéndige Neugierde, die sich an d¥ngen entzindet und fur deren
Verstandnis man all die Mihen auf sich nimmt. Qa@res in Anlehnung an Friedrich
Schiller zu sagen: Wir haben Bildung, weil es aivelt aul3er uns gibt.

Der Nobelpreistrager Werner Heisenberg erzahlt désm Ausgangspunkt seines
naturwissenschaftlichen Denkens immer wieder discGiehte, dass er als Schuler auf
dem Dach des Priesterseminars in Minchen Wache tredl beim Lernen der
Griechischvokabeln Uber Platori@maios quasi gestolpert sei. Heisenberg wollte
eigentlich nur griechische Vokabeln lernen, im gegi#rtigen Jargon, seine
Ubersetzungskompetenz im Altgriechischen trainicaésmer in denTimaiosetwas las,
was ihn ,anmachte” und nicht mehr losliel3, was riStachel hinterliel3, der Zeit seines
Lebens verblieb. Platon erlautert dort die kleinstEElemente der Materie, die aus
geometrischen Figuren bestiinden. Ein fur den jurideisenberg ganzlich abwegiger
Gedanke, ausgesprochen von einem der grof3ten @phies. Dieses Faktum brachte
seinen Denkhorizont, seine Interpretation von Weid sein Selbstverstandnis in
Bewegung. Das Gelesene liel3 sich fur ihn nicht nmshreinfach in das bisherig
Gedachte, in die bisherige Sicht einfligen, etwasnst nicht mehr. Bildungsprozesse
haben mit solchen Fragen zu tun, mit Fragen, déngwort nicht schon bereit liegt.

4. Bildung ist ein Sichfremdwerden

Bildung hat es mit einem Sichfremdwerden zu tuni sie ihren Ort imZwischenvon
Eigenem und Fremdem hédich von etwas in Frage stellen zu lassen, dem Nicht-
Wissen den Primat einzurdumen und den Irrtum alssoidich zu betrachten, sind
daher unverzichtbare Momente. Bildung umfasst s €ransformationdes Selbst;
man muss, wie das Hohlengleichnis aufzeigt, etwasieh andern. Dabei kommt es
nicht etwa im Geiste einer universalen Vernunft daraufdass alle Menschen durch
Bildungsprozessegleich werden, sondern darauf, dgeser anschlieRenctine andere
Sicht und ein anderes, reflexives Selbstverstaruatis

Der Bildungsprozess impliziert d&chfremdwerdemm Zwischenraum von Eigenem
und Fremdem, und nur in diesem Spielraum sind &m %enscherErfahrungen
maoglich. Bildung ist eine Antwort auf Erfahrungedie wir machen. Heute dirfte
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zunehmend die Frage sein, wie es Bildung gebenwetin Erfahrungen gar nicht mehr
erst gemacht werden, auf die Bildung die Antwatt is

Wenn Wilhelm von Humboldt ,Welt“ als Metapher furasl Fremde, das sich der
Aneignung entzieht, zugleich aten Gegenstand von Bildung ansieht, unterstreicht er
diesen wichtigen Zusammenhang von Eigenem und Feemidr den Bildungsprozess.
Bildung ist fur ihn eine, wie er es nennt, Wechseung zwischen Ich und Welt. In
dieser Wechselwirkung beférdern sich die menscbfickrafte und Fahigkeiten in der
Auseinandersetzung mit den Gegenstanden. Bildundsteéh nur in der
Auseinandersetzung mit Fremdem. Mit anderen Wolbas. Sichfremdwerden ist eine
Voraussetzung und Bedingung fur dindersdenkendnd einAndersmachenkdénnen

Wenn Bildung die Verhaltnisse zu sich, den andearad der Welt umfasst, wird
nunmehr deutlich, dass es wesentlich um eine Geastalvon Verhaltnissen geht, die
stets in einer Verwobenheit von Fremdem und Eigemgimden. Diese Fremdheit
meiner selbst durchzieht den Selbstbezug als #ilclees Wesen, den intersubjektiven
Bezug zu anderen Menschen und Kulturen und schdieBen zur Welt, die als fremde
den Menschen stets in seiner Existenz in Fragdt. skildung im Zwischen von
Eigenem und Fremdem ist stets ein Wagnis, ein gbscthes Leben (Robert Musil)
auf schwankendem Untergrund. Der Mensch hat nunajrsofern er mindig sein will,
fur sein Leben keine Bedienungsanleitung.

5.Bildung ist ein Wartenkdnnen und eine Verzégerung

Bildung ist eine soziale Praxis. Wenn wir uns wet$eaitig ,Bildung“ unterstellen und
wenn wir Bildung als etwas betrachten, das furZasammenleben relevant sein sollte,
drangt sich die Frage auf, was wir tatsachlichgoithen Zuschreibungen tun. Zunachst
konnte es hilfreich sein zu Uberlegen, was wir dueme solche Zuschreibung von
Bildung eigentlich ausschlie3en. Nun, wir betraohtend behandeln uns nicht als
Wesen, die beispielsweise mit einem Schema von RelzReaktion gut beschrieben
sind, die einer unbefragten Verbindung von Gesuolltend Verhalten folgen, die nur
funktional ausgebildet werden. Stattdessen betachind behandeln wir uns als
Wesen, die Griinde haben fur ihr Handeln, nicht®IBBize und im Rahmen einer Welt
des Sinns und der Bedeutung eben nicht reagievades antworten.

Eine solche Absage an die Verbindung von Reiz uedkRon lasst sich tber den
Gedanken fassen, dass Bildung mit den Verzdgerudgeanmittelbaren und kirzesten
Verbindungen im Denken, Handeln und Urteilen zusamimingt. Im Moment der
Verzogerung entstehen allererst die Erfahrungsspiele, die Bildungsprozesse
ermoglichen, die nicht gewissermal3en in Beaktionauf eine Frage bestehen, sondern
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in einer Antwort die die Frage selbst umgreift. Die unmittelbarealRion wird
gehemmt und verhindert. Etwas, das mdglicherweisedan Fortgang nahezu dréngt
und den Abschluss sucht, wird verzdogert, so dass andere Ebene der Sicht erdffnet
wird. Diese Verzogerung markiert als Grenzphanomem Ubergang von der bloRen
Nutzbarmachung von etwas hin zur Frage nach se8iamund seiner Bedeutung.

In seinem Nachlass bestimmt Adorno interessanteendie Bildung des Menschen als
ein  Wartenkdnnen Bildung ist Wartenkbnnen. Im Kontext gegenwartige
beschleunigter Lebenszeitregime ist Warten keisthaites Sinnangebot, vielmehr eine
bloRe Zeitverschwendung. Gegenwartig erschopft dienBedeutung des Wartens in
seiner Geringschatzung und Bedeutungslosigkeit.eDéditet sich der Begriff des
Wartens vom Verhvidere her und impliziert ein Schauen, die Aufmerksamlaeit
etwas zu richten und ein fir etwas Sorgen; Motilie,mit dem Bildungsgedanken eng
verwoben sind. Warten zu kdnnen ist eine anstredgdiatigkeit und, das ist fur den
Bildungsgedanken zentral, ein Modus der Verzogerumgr Bildungs- als
Erfahrungsprozesse ist die Zeitstruktur der Vernaigg konstitutiv, ja selbst das kluge
und reflektierte Handeln ist von der Mdglichkeitr déerzdégerung der Unmittelbarkeit
abhangig.

Dieser Zusammenhang ist insofern bedeutsam, alshiemaus verstehbar wird, wie
derzeit eine 6konomische und polizeiliche Logik adtudie Effizienzrationalitat der

Beschleunigung Bildungsprozesse verhindert. DeduBigsbegriff impliziert notwendig

die Unterbrechung und Verzdgerung eines linearenmasters, die Reflexivitat

ermoglichen. Horkheimer formuliert in diesem Sindass der Prozess der Bildung in
den der Verarbeitung umgeschlagen sei. Die Veranhgilasse dem Gegenstand
keinerlei Zeit.

Eine Abkehr von einer Bildung als Verzdgerung drtauderzeit ,raschere®
Kompetenzen und Outputsteuerungen, die nicht mebf dmstandlichkeiten
angewiesen sind. Outputorientierte Bildungsstarslaetsprechen, konzeptionell keine
Umstande zu machen, und gehéren in den Kontexinaer Beschleunigungspraxen.
Die Verdummungst wesentlich durch ein Zeitdispositiv gesteuartdem keiner mit
irgendetwas fertig werden darf und in der Triviatf@l, dass ein Leben lang gelernt
werde, ihren Ausdruck findet. Als Zeitdisziplinasgaten sind Schulen und
Universitaten Lernfabriken. Bildung als Verzégeruisg die Unterbrechung und das
Aul3erkraftsetzen der polizeilichen Logik und demtiuch einer anderen Zeitgestalt.
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6.Bildung als kulturelles Gedachtnis

Bildung ist eine Arbeit an einem kulturellen Ged#cs, das Fragen und mogliche
Antworten bewahrt, die fir den Menschen und dieeB&shaft Orientierung bieten
kénnen. Mit dem kulturellen Gedéachtnis ist verbundiass die Bildung des Menschen
Uber seine Lebenszeit hinausragt und man nach Hieki fragt, wenn Uuber
Zukunftiges nachgedacht wird. In die Geschichte blicken, ein Bewusstsein zu
entwickeln fir die eigene historische Situationnvder aus Verstehen stattfindet,
bewahrt vor naiver Weltbegegnung, zugleich wird eigene Denken in Frage gestellt.
Menschen haben zu jeder Zeit anders gedacht, undierudas versteht, weil3, dass die
Dinge, die gegenwartig so unumstof3lich zu seinisene geworden sind und daher —
und das ist das Wichtigste - auch anders sein konats sie sind.

Zum kulturellen Gedachtnis im Bildungsgedanken gehdber nicht nur das Wissen
um die eigene Geschichtlichkeit, sondern auch digesannten Kulturgiter. Diese
Kulturglter sind aber nicht um ihrer selbst willda oder werden etwa tradiert, weil sie
Werte wéren. Sie sind zuné&chst nichts anderesemaghe Umstandlichkeiten, die die
schnellen und naiven Losungen des Menschen vemzogerch die Menschen auf
Distanz zur Welt gehen und sich im Spiegel ihrerltlfuverstehen lernen. Das
kulturelle Gedachtnis ist ein Spiegel, in dem desiele im Eigenen, die Vergangenheit
im Gegenwartigen sichtbar wird.

Die Beschaftigung mit Kunst, Literatur und Musikpr&che, Religion, Wissenschatft,
Recht, Okonomie und Geschichte, Natur und Techstiknimer die Beschéftigung des
Menschen mit sich selbst, seinem Denken, seineriiBef und den Formen ihres
Ausdrucks. Der Kulturphilosoph Ernst Cassirer nansalche kulturell orientierenden
Umstandlichkeiten symbolische Formen, um zu betpdass die Beschéaftigung mit
ihnen eine Interpretation der Gegenwart ist. Dasiees wichtig, dass Menschen sich
mit kulturellen Inhalten auseinandersetzen, um Wielt verandern und gestalten zu
kbnnen. Es geht also bei der Bildung des Menscheht um die Anh&ufung
historischen Wissens, um als gebildet zu geltendam um ein vielseitiges Interesse
fur diejenigen Fragen, die zur Orientierung wich8md und auf die Menschen
gemeinsame Antworten als Sinnentwtrfe suchen.

Allerdings haben diese Umstandlichkeiten einen Makhsie sind umsténdlich und
sperren sich der Nutzbarmachung. Wie konnte nfartigone gewinnbringend

unterbringen, was bringt deFaust im Kontext des Humankapitals, was die
Beschaftigung mit der kopernikanischen Wende odar dnscharferelation. Diese
Beschéaftigung mit kulturellen Inhalten kann keiediglich nutzbar zu machende sein,
weil sie just in diesem Moment ihre kostbare undrigbenswichtige Funktion fir eine
Kultur und Gesellschaft nicht mehr erflllte. Es nistiv zu glauben, eine Gesellschaft
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wéare ohne Kultur Uberlebensfahig, ohne grundsténdigientierung und ethische
Reflexion auf sich selbst. So sind, wie es Aleida dJan Assmann tun, ein kulturelles
und ein kommunikatives Ged&chtnis voneinander heiden. Wahrend das kulturelle
Gedéachtnis Sinnstiftungs- und Orientierungsfunktlmesitzt, ist das kommunikative
Gedéchtnis geradezu dadurch bestimmt, zeitgemaeiny Alltagsprobleme zu I6sen
und nutzbringende Kompetenzen der Anpassung zuitteim Doch Orientierung
verspricht das kommunikative Gedachtnis nicht.

Mit anderen Worten: Die derzeitigen Bildungsrefomsénd keine harmlose Spielwiese,
auf der man politische Zeitgemafheit und Modernnét Manageranstrich zur Schau
stellt, sondern sie sind eine ernstzunehmende Badgpvon Kultur und Gesellschatft.
Sie stehen im Zeichen d&ferdummungund lehren unpolitisches Anwendungswissen,
ohne dass die ethischen Fragen, woran wir sindyvasswir uns behandeln wollen und
ob wir uns das wiinschen sollten, was wir uns dem@énschen, noch einen Platz im
polizeilichen Geflige fanden. Bildung und das kuligr Gedéachtnis leben auch vom
Unnutzen, und so haben sie derzeit keine gutereKart

Kurzum: Die vorgestellten Uberlegungen kénnen nacdfien eines auRerordentlich
komplexen Begriffs aufzeigen, die andeuten, wasgegrtig auf dem Spiel steht und
welche existentielle Dimension des Menschlicherdém unterschiedlichen Diskursen
aufgegeben wird. Der Begriff Bildung ist unverzight, wenn die Prozesse verstanden
werden sollen, in denen Menschen die Verhaltnisse verninftig-leiblichen Existenz
und ihrer Endlichkeit gestalten kdnnen sollten. &t grundlegend fir einen
anachronistisch-kritischen Zugriff gegenuber blimde sorglosem
Fortschrittsoptimismus, gegeniber der Apologie dekunftsfahigkeiten und dem
Herrschaftsanspruch bildungsékonomischer Humardiapitebungen.

Zeitgeméalle und unzeitgemé&fRe Bildung folgen in dflefignz von Anpassung und
Verzdgerung unvereinbaren Logiken. Bildungsprozessal Unterbrechungen der
polizeilichen Bildungsordnung, die bis heute eiradigliches Instrumentarium von
Macht- und Kontrollpraktiken geschaffen hat, die &ochulen und Universitaten
wirksam werden. Optimistisch mag stimmen, dass hsoltJnterbrechungen der
polizeilichen Bildungsordnung nicht zu verhindeinds Genau diese Unwagbarkeiten
sind die Mdoglichkeitsbedingung von Bildungsprozesssie sind das, was sie als
kairotischeEreignisse nicht kontrollierbar macht. Vielmehinkat es darauf an, solche
Ereignisse nicht zu verhindern, sondern sie padagoqufzugreifen und zu fordern.
An diesem Punkte unterscheiden sich polizeiliche giken. Daher sind

Bildungsprozesse auch nicht messbar, denn ihr Wesarcht ein Eigenes, sondern ihr
Wesen ist der Einspruch und die Unterbrechung.
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Wenn Bildung verwaltet und kontrolliert wird, verke sie sich in ihr Gegenteil, wird
Verdummung Deswegen, und das ist der Kern der Uberlegungeissen sich diese
beiden Prozess&ildung und Verdummungfremd bleiben. Der Bildungsstreik jingst
macht eines deutlich: Die Unvereinbarkeit von BildwndVerdummungStreiks sind
daher wichtig, weil durch sie die polizeiliche Lkgrerzdgert und unterbrochen wird
und das Unverhéltnis sichtbar wird.

Die Schulen und die Universitaten verdanken wir Biédung, nicht umgekehrt. Schule
und Universitat haben die Aufgabe, dass Menschemiige anders sehen kénnen als
vorher, Fragen haben, die sie vorher nicht hattkcht-Wissen zu vermitteln und den
Moglichkeitssinn zu bewahren. Bildung ist die Ubtechung der Verdummung,
herkdbmmliche Ordnungen werden fragil und neue Hmte, weite und ungeahnte,
offnen sich, oft. Darin war und ist Bildung immeéktaell, in der gebotenen Vorsicht
gegen Dummheit und in der Widerstandigkeit gegervdrdummung
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